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Background and Objectives: The purpose of the present study is to 

explain the necessity of using narratives and stories in student internship 

courses. For this purpose, the most important concepts namely reflection, 

self-study, narration were defined and examined.  Method: This research 

is based on a qualitative approach and a descriptive analytical method has 

been used. In this research, the data has been collected in a documentary 

way. Findings: In essence, deep reflection is described as reflecting how 

students feel about their experiences and whether that sense informs their 

style and what they have as a teacher. since self-study aims to improve 

teaching practices for Pre-service and experienced teachers in the learning 

process, self-study in teacher education programs is intended to better 

understand and facilitate the process of teacher education and has both 

personal and social dimensions.  Also, according to this study, narratives 

are the mediating  between our lives, knowledge, and experiences. 

Narratives are one of the most appropriate ways to gain life experiences. 

In fact, narratives and stories are mirrors of experience that reflect our 

qualities and abilities. Conclusion: what the present study intended to 

emphasize and to confirm through the theoretical foundations and 

explanations of the various views was that the narratives and stories for 

the students in the teacher training programs, especially in internships as a 

tool for Are deep reflections so that one can explore the 'self' and acquire 

the skills needed for the teaching profession in various dimensions. 
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مطالعه حاضر تبیین ضرورت به کارگیری روایات در    هدف  :اهداف پیشینه و  

مفاهیم   ترین  مهم  کار،  این  برای  است.  معلمان  دانشجو  کارورزی  های  دوره 

رویکرد   روش:کاربردی یعنی تامل، خودپژوهی، روایت مورد بررسی قرار گرفت.  

   حاکم بر این پژوهش کیفی بوده و از روش توصیفی تحلیلی استفاده شده است.

بر این   یافته ها: . در این پژوهش داده ها به شیوه اسنادی گرداوری شده است

اساس، تامل عمیق به عنوان تاملی  توصیف می شود که نشان می دهد چگونه  

آنها،    کار  شیوه  از  حس،  این  آیا  و  کنند  می  حس  را  خود  تجارب  دانشجویان 

اینکه   و  دهد  می  دارند.  اطلاعاتی  هایی  ویژگی  چه   ، معلم  یک  عنوان  از    به 

برای معلمان تازه   از آنجا که هدف خودپژوهی بهبود شیوه های معلمی  طرفی 

تربیت   برنامه های  پژوهی در  لذا خود  یادگیری است،  فرایند  باتجربه در  کار و 

معلم، به معنای فهم بهتر فرایند آموزش معلمان است و دارای ابعاد شخصی و  

برای کسب تجارب عی است. هچنین  اجتما مناسب ترین روش  از  روایات یکی 

زندگی به شمار می رود. در واقع روایات، آینه ای  از جنس تجربه هستند که 

کنند.   می  منعکس  خودمان  به  را  ما  های  توانایی  و  ها  گیریویژگی    : نتیجه 

تاکید   آن  بر  حاضر  مطالعه  که  دانشجو   داشتآنچه  برای  روایات  که  بود   این 

عنوان  به  کارورزی  های  دوره  در  ویژه  به  معلم  تربیت  های  برنامه  در  معلمان 

ابزاری برای تامل عمیق هستند تا فرد از طریق آن بتواند »خود« را مورد کاوش  

دست  به  مختلف  ابعاد  در  معلمی  حرفه  برای  را  لازم  های  مهارت  و  دهد  قرار 

 آورد.
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 مقدمه 

حوزه پژوهشی در نظام تعلیم و تربیت کشورهای جهان، نظام تربیت معلم و برنامه های درسی    ترین  امروزه یکی از مهم

و   معلمان  ی  توسعه  و  رشد  ساختن  فراهم  با  تا  گیرد  می  قرار  مطالعه  مورد  جهان  کشورهای  همه  در  که  است  آن 

داوطلبان ورود به حرفه ی معلمی، زمینه رشد نهاد  تعلیم و تربیت فراهم شود تا زمینه اصلی توسعه جامعه در ابعاد  

دیگر فراهم شود. در واقع بخش مهمی از رشد و موفقیت نسل نوجوان و جوان هر جامعه را که در مدارس حاصل می  

شود، به رشد و ارتقای معلمان تازه کاری مربوط می دانند که قرار هست بعد از آموزش، مسوولیت اصلی تربیت آنان را  

بر عهده بگیرند. به طور کلی تربیت معلم در هرکشوری به عنوان یکی از ابزارهای اصلی نظام آموزشی، نقش کلیدی در  

پیشبرد اهداف آن ایفا می کند که برای رسیدن به این اهداف، برنامه های متنوع و متناسبی را باید تدارک دید. برای  

مهارت از  اعم  ابعاد مختلف حرفه معلمی  در  دانشجومعلمان  برای   ، دانشی  های شخصیتی،  رشد  عبارتی  به  و  ارتباطی 

باید به دروس نظری و عملی توجه شود. تربیت معلم  ای فراگیران، در مراکز  نیز که    توسعه ی حرفه  ایران  در کشور 

  است.  هتربیت معلم از قدمتی طولانی برخوردار است و  این وظیفه مهم و حیاتی برعهده دانشگاه فرهنگیان گذاشته شد

ترین   بی تردید واحدهای درسی کارورزی از مهم  در بین واحدهای درسی که برای این مراکز در نظر گرفته می شود،

آنهاست. زیرا که دانشجویان از طریق همین واحد های درسی است که بیشتر مهارت های مربوط به حرفه ی معلمی را 

یاد می گیرند.دوره ی کارورزی در دانشگاه فرهنگیان در قالب یک برنامه درسی جامع و در چهار  آن را    و    کرده   تمرین

 قسمت تدوین و اجرا می شود. 

خود   کاری  محیط  از  نحو  بهترین  به  تا  کند  می  فراهم  را  فرصت  این  دانشجومعلمان  به  کارورزی  های  دوره  واقع  در 

بر آن  دانشجو معلم می تواند مهارت ها و شایستگی های مربوط به  تجارب دست اول و عینی را کسب کنند. علاوه 

دوره ها یاد بگیرد. لذا برنامه دوره های کارورزی در دانشگاه فرهنگیان طوری تدوین حرفه خود)یعنی معلمی( را در این  

شده است که تلاش می شود تا از طریق واکاوی تجارب و به اشتراک گذاشتن آنها، مهارت ها و شایستگی های مورد 

کته  نیاز حرفه معلمی در اختیار دانشجومعلمان قرار بگیرد. آنچه که در سرفصل دوره های کارورزی می توان به عنوان ن

اشتراک به آن اشاره کرد، به کارگیری روایات و داستان ها و روایت نگاری هایی است که دانشجومعلمان باید در طول 

این دوره ها تهیه کرده و انجام دهند. براین اساس، این مطالعه قصد دارد این مساله را بررسی کند که روایات و داستان  

ها چه کاربردی در برنامه کارورزی دانشجو معلمان دارد و اینکه با مفاهیمی مانند تامل و خودپژوهی چه ارتباطی می  

 تواند داشته باشد، به این منظور هرکدام از این مفاهیم را بصورت مجزا تعریف کرده و بررسی کرده است.

 

 روش
هدف مطالعه حاضر تبیین ضرورت به کارگیری روایات به عنوان ابزاری برای خود پژوهی دانشجو معلمان در دوره های  

داده ها به    رویکرد حاکم بر این پژوهش کیفی بوده و از روش توصیفی تحلیلی استفاده شده است.لذا    .کارورزی است

شیوه اسنادی گرداوری شده است به این صورت که آثار و منابع مربوط به موضوع شناسایی و بررسی شده اند و برای  

 پاسخ به سوال پژوهشی مورد استفاده قرار گرفته اند.  

 

 هایافته 
در این قسمت از پژوهش، یافته های حاصل از این تحقیق در قالب عناوین فرعی ارایه و بحث شده است. پژوهش حاضر  

 از طریق بررسی اسناد و منابع مربوط به موضوع، تلاش کرده است که به این سوال پژوهش جواب دهد:  

 روایات و داستان ها چه کاربردی در برنامه کارورزی دانشجو معلمان دارد؟
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 خودپژوهی-

شمار می رود اما به سرعت رشد کرده و در حال تکامل است.  ه  خودپژوهی هرچند از حوزه های نسبتا جدید پژوهشی ب

های    ، باعث شده که  این روش در سال ط محققان این حوزه انجام شده استافزایش تحقیقات با کیفیت بالایی که توس

بتوان مناسبی اخیر  جایگاه  و  اولین    د  مشروعیت لازم  از  بعد  سال  تنها هفت  کند.  پیدا  دانشگاهی  محققان  بین  در  را 

ادعا کرد که ظهور    1، زیکنرژوهی برای اولین بار  مطرح گردیدجلسه انجمن تحقیقات آموزشی آمریکا که در آن خودپ 

، مهم ترین توسعه در زمینه پژوهش در تربیت معلم تا به این زمان  1990خودپژوهی در جنبش تربیت معلم در سال  

 (.1999به نقل از زیکنر 1397بوده است )بازدار قمچی قیه، 

شکل    1993زمانی که خودپژوهی برای بررسی شیوه های رایج در نظام تربیت معلم  در مراکز تربیت معلم در سال  

صورت فردی ه  وجود آمد تا افراد بتوانند به  گرفت، علاقه زیادی برای انجام آن جهت دستیابی به توسعه حرفه معلمی ب

و گروهی تدریس خود را  مطالعه کنند. در زمینه خود پژوهی در برنامه های تربیت معلم، سه کنفرانس بین المللی) در  

های   دانشگاه  1996،1998،2000سال  المللی  بین  مطالعات  مرکز  در  و  انگلستان  جنوب  در  واقع  کاسل  در   )

 کویین)کانادا( برگزار شد.  

تا ضمن کسب   برای ورود به حرفه معلمی است  آماده سازی دانشجو معلمان  تربیت معلم،  مراکز  اصلی  آنجا هدف  از 

مهارت ها و شایستگی های لازم، خود را برای ورود به مدارس آماده کنند، لذا ورود آنها در فرایند خودپژوهی از اهمیت 

همکاران و  لوگران   است)  اصلی  مساله  هویت،  دانشجومعلمان،  و  معلمان  خودپژوهی  در  است.  برخوردار  ای  ،     2ویژه 

(. یکی از روش های این  2004،  3، بهبود و یا حداقل درک بهتر عمل است) لابوسکی اصلی خودپژوهی   هدف(.  2004

ارب خویش را به این ترتیب که فرد  تج  . (2002و لابوسکی،    4لیونز داستان ها و روایات نوشتاری است)کار، استفاده از   

گویی داستان  طریق  که  از  گوییم  می  داستان  دیگران  و  خودمان  مورد  در  دلیل  این  به  ما  درواقع  کند.  می  تفسیر   ،

 بفهمیم که در حال انجام چه کاری هستیم و یا اینکه چه کاری را انجام داده ایم. 

از طرفی، هدف خودپژوهی بهبود شیوه های معلمی برای معلمان تازه کار و باتجربه  در فرایند یادگیری است. هدف  

خودپژوهی در برنامه های تربیت معلمان، فهم بهتر فرایند آموزش معلمان و تسهیل آن است. هرچند فرایند پیچیده ای  

 (.  858: 2004است اما دارای ابعاد شخصی و اجتماعی است)لابوسکی،

، تامل عبارت است از فرایند تفکر، تصحیح و توسعه عمل و شیوه آن. خودپژوهی  در بخش بعدی آمده استهمانطور که  

این فرایند ها را در بر می گیرد. درواقع خود پژوهی به معنای بسط تامل بر عمل فرد است که در نهایت منجر به درک 

طور کلی باید گفت خودپژوهی تامل در عمل را شامل می  ه  ب  و دانش جدید و در نتیجه توسعه ی حرفه ای می شود. 

 (.15:  1998، 5شود)لوگران و نورت فیلد 

خودپژوهی در حرفه تدریس و حوزه تربیت معلمان، تلاش می کند تا دنیای پیرامون حرفه تدریس را مورد کنکاش قرار 

دهد و برای رسیدن به این هدف، بر شیوه های های تدریس معلمان و فعالیت های آنها در این زمیته تمرکز می کند  

و   شود)پنیجر  می  آموزان  دانش  تربیت  و  تحصیلی  پیشرفت  نیز  و  معلمان  ای  حرفه  توسعه  موجب  خود  این  که 

(. خودپژوهی، فهم جدید و تولید دانش جدید  از فرایند یاددهی و یادگیری را ارایه می کند که این  6:  6،1995راسل 

 
1 Zeichner 
2 Loughran et al 
3  LaBoskey 
4 Lyons 
5 Northfield 
6 Pinnegar & Russell 
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منجر به بازسازی برنامه های آموزشی تربیت معلمان و نیز نو فهم گرایی حرفه ای از تدریس و معلمی شده است، به  

عبارتی براساس این برداشت، خودپژوهی به عنوان رویکرد پژوهش و توسعه ی حرفه ای معلمان، باعث تغییر در اهداف 

:  1،1998و شیوه کار مراکز تربیت معلم شده است که این همان نوفهم گرایی در تربیت معلم است)همیلتون و پنیجر

و  243 معلمان  ای  حرفه  توسعه  در  مهمی  نقش  پژوهشی  رویکرد  از  یکی  عنوان  به  پژوهی  خود  اساس  این  بر   .)

 دانشجومعلمان دارد و روایات به عنوان ابزاری مهم در آن به شمار می رود که باید به آن توجه ویژه ای داشت.

 -ویژگی های خودپژوهی

خودپزوهی به عنوان یک پارادایم پزوهش در حوزه تربیت معلم و حرفه ی معلمی دارای پارامترهایی است که در قالب  

تعاریف مختلف ارایه شده است. گایل فویل و همکاران2)2004( چهار ویژگی را برای تحقیق خودپژوهی معرفی کردند  

(درک این نکته که محقق و آنچه مورد پژوهش قرار می گیرد موقتی، نامشخص و  2(تعاملات انسانی 1که عبارتنداز: 

(فهم این مساله که تعهدی باید باشد تا همه موارد در زمینه محقق ویا فراگیر)مورد پژوهش( از  3درحال تغییر هستند. 

(درک این باور که انسان ها بر یکدیگر، محتوا و فرایندهایی که  4قبیل پیشینه، اهداف و روابط اجتماعی، کشف شوند. 

(. 112در آن مشارکت دارند، اثر می گذارند)ص.  

( پنج ویژگی را برای خودپژوهی مشخص کرده است که به قرار زیر است:2004همچنین لابوسکی)  

شروع و تمرکز بر روی »خود«-  

تلاش هدفمند در جهت بهبود وضعیت -  

تعامل در طول فرایند پژوهش -  

به کارگیری روش چندگانه و عمدتا کیفی برای گرداوری، تحلیل داده ها و ارایه گزارش. -  

اعتبارسنجی پژوهش از طریق تلاش برای پیشرفت کار از طریق ساخت، آزمایش، به اشتراک گذاری و آزمایش مجدد  -

 نمونه هایی از شیوه های تدریس. 

به طور کلی یکی از ویژگی های مهم خودپژوهی، برخورداری از ویژگی پارادوکسی است. اگرچه در فرایند خودپژوهی،  

تمرکز اولیه بر روی »خود« است اما در طول فرایند باید تعهدی نسبت به وجود تعامل وجود داشته باشد. این تعامل  

شامل ارتباط با همکاران، دوستان منتقد، دانشجومعلمان و افراد دیگر علاقمند است. به عبارتی دقیق تر، تعامل  در  

 خودپژوهی به معنای همکاری است و این همان ماهیت متضاد آن است..

 تامـّل و نقش آن در رشد فردی-

تاملی  به عنوان  را حس می کنند و    تامل عمیق  توصیف می شود که نشان می دهد چگونه دانشجویان تجارب خود 

آطلاعاتی می دهد، به عنوان معلم و شاید مهمتر از همه به عنوان یک انسان، چه   اینکه آیا این حس، از شیوه کار آنها،

 (.3،1991ویژگی هایی دارند. تامل عمیق عاطفی، متناقض و در عین حال خود الهامی است)شون 

پایدار،1997)4جان دیویی  باور و یا دانش از منظر    ، مستمر و بادقت  ( تامل را این چنین تعریف می کند: توجه فعال، 

(. تامل شامل توالی ایده  6زمینه هایی که از آن حمایت می کند و نتیجه گیری های بعدی که به آن منجر می شود)ص.

 
1 Hamilton & Pinnegar 
2 Guilfoyle et al 
3 Schon 
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ها و پیامدهاست و ترتیب آن به گونه ای است که هر کدام مرحله بعدی را به عنوان نتیجه مناسب خود تعیین می کند.  

وی معتقد است که این امر برای یادگیری و رشد فردی ضروری است و درگیر شدن در فرایند تامل، در نهایت کمک  

( تامل و فرایند مربوط به آن را در دو گروه  1991می کند تا زمینه های اعتقادی و باورهای خود را توسعه دهند. شون)

قرار داده است که یکی تامل حین عمل است که فرد در طول فرایند انجام کار، نسبت به آن می اندیشد و دیگری تامل  

می اندیشد.    پس از عمل است که به معنای توانایی در بازسازی وقایع است و در آن فرد، در مورد کاری که انجام داده،.

از نظر شون، هرچند هر دو در توسعه حرفه ای موثر است اما وی تامل پس از عمل را بسیاز ارزشمند می داند. بنابراین  

از طریق تفکر نظام مند و هدفمند در مورد رخدادها، مو قعیت ها و تجارب مربوط به آن، فرد می تواند شیوه کار خود  

 را توسعه دهد. 

(، پروژه ی »تامل بر خود« شامل حفظ انسجام و درعین حال همراه با اصلاحات مورد نیاز است 1991)1از نظر گیدنز 

که شامل روایات بیوگرافیکی که در موقعیت هایی اتفاق می افتد که گزینه های چندگانه با وجود سیستم های انتزاعی،  

تدریج  ه  فیلتر شده اند با این حال، در زندگی اجتماعی مدرن، مفهوم سبک زندگی، اهمیت خاصی را برخود می گیرد. ب

شوند،   می  تر  رنگ  کم  ها  جهانی  سنت  و  محلی  دیالکتیکی  تعامل  همچون  اصطلاحاتی  چارچوب  در  روزمره  زندگی 

ها  گزینه  این  از  یکی  انتخاب  و  زندگی  سبک  های  گزینه  بررسی  به  مجبور  بیشتری  افراد  و  شود  می  بازتعریف 

از نیازمندی های بشر برای رشد و توسعه ی حرفه ای در 5هستند)ص. (. براین اساس، تامّل بر»خود« به عنوان یکی 

بوده است که برای انجام آن، هویت باید به عنوان پروژه ای مستمر و در عین حال روایتی در نظر گرفته   عصر پسامدرنی 

 گرفته شود و روایات و داستان های زندگی ما در این مسیر، بهترین منبع و ابزار برای انجام تامّل هستند.

 روایات-

معلمان   دانشجو  سازی  آماده  برای  معلم  تربیت  های  برنامه  قالب  در  نوشتاری  های  داستان  و  روایات  از  استفاده  ایده 

شناسی    انسان  پزشکی،  قبیل  از  دیگر  های  حوزه  در  ابزار  این  از  استفاده  که  هرچند  است  بوده  جدیدی  ایده  تقریبا 

طور کلی» نوشتن« عملی ساخت گرایانه و تفسیری است که  در آن نویسنده آگاهانه و  ه  قدمتی به مراتب بیشتر دارد. ب

کلاس درس و در  رخدادهایی را که در  ناآگاهانه به تجارب خود به صورت شخصی و اجتماعی، نظم می دهد. از طرفی،  

تعاملات   زیرا که  مجزا کرد  اجتماعی  بافت  از  توان  نمی  افتد،  اتفاق می  دانشجو معلم  برای  های کارورزی  طول دوره 

( اظهار  1990)2اجتماعی در تمام این رخدادها وجود دارند و در چارچوب کلاس شکل می گیرند. کلاندینین و کانلی

صورت فردی و اجتماعی داستان های  ه  می کنند که »انسان ها به عنوان ارگانیسم های داستان پردازی هستند که ب

(. در واقع همانطور که برونر می نویسد، »به نظر می رسد ما روش دیگری جز در  2زندگی شان را بازگو می کنند«)ص.

روایت   مانقالب  زندگی  توصیف  نداریم«)ص.برای  دارند،  692،  بستگی  خاص  رویداد  یک  به  ها  داستان  که  آنجا  از   .)

از  بپردازند.  تجارب شخصی  به  تر  عمیق  تا  فراهم می کند  دانشجو معلمان  برای  را  ای  زمینه  تواند  نگاری می  روایت 

طرفی از آنجا که داستان ها از معیارهای بیرونی از قبیل ساختار و دستورالعمل های مربوط به محتوا به دور هستند، 

می توانند صدای دانشجو معلمان را منعکس کنند. داستان هایی که ما زندگی می کنیم، می گوییم و می نویسیم برای 

( معتقد است که روایات واسطه ی میان زندگی، دانش و تجارب ما هستند. به  1982) 3گراسمن   خود ما معنا دار هستند.

( نشان می دهد که روایات و  2004)4(. از طرفی برونر 415عقیده وی روایت وسیله ای برای بررسی واقعیت است.)ص.

واقع  داستان ها نه تنها به عنوان واسطه بین تجارب و زندگی واقعی هستند، بلکه برای زندگی مهم و اساسی هستند. در 
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(. روایات و  1،2009نشان می دهند)توث و رنشاو  خودمانکه ما را به هستند از جنس تجربه  روایات و داستان ها آینه ای

داستان ها از طریق سازمان دادن به ویژگی های متناقض، به زندگی و ساختارهای مختلف آن در موقعیت های مختلف  

(. زندگی ما پر از انواع داستان ها و روایت هاست و ما در زندگی خود غرق  2006زمانی، انسجام می بخشند)مک آدامز،

آنها هستیم. آنها در تلویزیون، رسانه های چاپی، اینترنت و تقریبا در تمام ابعاد زندگی شخصی و حرفه ای ما حضور 

که خود، جامعه و جهان اطراف   ن هستیمدارند. ما روزانه خالق و مصرف کننده داستان های زیادی در زندگی خودما

بگیریم،    :» ما می نویسیم تا یاد( می گوید2001)2همانطور که رونالد کرامر  واسطه ی آنها بهتر می شناسیم.ه  خود را ب

خاطر بیاوریم، ذهنیات خود را کشف کنیم و یا اینکه آنرا خالی ه  به خودمان آموزش دهیم، خودمان را توجیه کنیم، ب

بیندیشیم و بیشتر بدانیم. بنابراین درگیر شدن در فرایند روایت نگاری و داستان نویسی وسیله مناسبی است که می  

تواند فرد را در فرایند تامل وارد کند. این شرایط به دانشجو معلمان اجازه می دهد تا این موارد را که چه کسی هستند  

در مورد آن عمیقا بیندیشند و این به دلیل توانایی در یکپارچه   با هم ترکیب کرده وو چه کارهایی را انجام می دهند،  

آدامز را در قالب داستا13:  3،2006سازی داستان ها است)مک  از  تجارب خود  بیشتری  ما حجم  ب(.  روایات  ه  ن ها و 

 (.  1994آوریم به عبارتی، روایات یکی از مناسب ترین روش برای تسخیر تجارب زندگی هستند)برونر، میدست 

آن   در  که  گرفت  نظر  در  تنظیمی  خود  فرایتد  یک  توان  می  را  پردغدغه  و  مهم  وقایع  مورد  در  نوشتن  همچنین 

نویسندگان، تجارب چالش برانگیز خودشان را بررسی و واکاوی می کنند و این پایه و اساس خود تاملی به شمار می  

بوتی  و  ایجاد 56:  4،2002رود)دایت  برای  ابزاری  عنوان  به  خود«  مورد  در  پردازی  »داستان  از  ما  جدید،  نظم  در   .)

بهره می بریم.»خود« یک پروژه ی بازتابی و یا یک پروژه  ه طور کلی عصر جدید  احساس در مورد شرایط جدید کار و ب

هایی از قبیل     روایتی مستمر و درحال پیشرفت است. برای دستیابی به این فرایند مهم، به روشی نیاز است که بر روش

اجتماعی، زم  تاریخ  را در  تا »خود«  باشد  اجتماعی، منطبق  نظریه  و  اجتماعی  به جغرافیای  و  و مکان تسخیر کند  ان 

 (.  4: 5،1998دست آورد)پاینار ه مسیر اجتماعی مناسب برای شناخت »خود« ب ک یعبارتی 

نکته دیگری که در این زمینه باید به  آن اشاره کرد، این است که عمل نوشتن باعث شکل گیری روابط و ایده های  

(. روایات و داستان ها   6،1993جدید می شود و زمینه لازم برای تامل بر روی تجارب خاص را فراهم می کند)کانوری

دنیا، افراد و رخدادهای واقعی را توصیف می کنند. داستان های نوشتاری نه تنها تجارب فردی را بازگو می کنند بلکه  

( دغدغه اصلی در  1994(. به اعتقاد برونر)105:  7،1985به پیچیدگی ها، اعمال و احساسات وی نیز توجه دارند)آیزنر 

روایت نگاری این نیست که چگونه نوشته می شود بلکه مساله اصلی این است که چگونه به عنوان یک ابزار ذهنی در  

 ساخت واقعیت، عمل می کند.  

را انجام می دهند و    9( معتقد است که  داستان های مکتوب هر دو نقش ارجاعی و ارزیابی 2008)8ز از طرفی کیلچرمن

به افراد اجازه می دهد که نه تنها بین تجارب خود ارتباط برقرار کرده و آنها را توصیف کند بلکه، خودشان را درون این  

 داستان ها قرار داده و ارزیابی می کنند. 
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روایت پژوهی به عنوان مطالعه تجارب در قالب داستان، روشی است که فهم ما را از خودمان به عنوان دانشجومعلم،  

و   کلاندینین  دهد.  می  توسعه  و  بهبود  معلمی  ی  حرفه  به  مربوط  های  شیوه  و  معلمان  تربیت  مربی  یا  و  معلم 

( می نویسند که » روایت پژوهی عبارت است از کشف ابعاد مختلف تجارب از نظر زمانی)گذشته، حال و  2004کانلی)

 (. 576آینده(، تعامل)شخصی و اجتماعی( و موقعیت )مکان( است«)ص.

روایات و   از  استفاده  اساس،  پاسخ معناداری است به شرایط جدید کار و    داستان های شخصیبراین  تربیت معلم،  در 

این بدان معناست که    ،که تعدادی از دانشمندان اجتماعی نیز اخیرا اظهار کرده اند   بودن در دنیای پسا مدرن. همانطور

خویشتن  و»  »هویت«  از  را  خود  تصورات  را  1ماباید  سنتی  زندگی  اشکال  که  جهانی  عوامل  و  نیروها  کنیم.  «،اصلاح 

تضعیف می کنند، به همین ترتیب تصورات از »هویت« و »خود« را نیز متحول می کنند. براین اساس، هویت دیگر یک  

طور معمول ه  و بمستمر است    حالت ومکان مشخص و تعریف شده نیست بلکه، هویت یک پروژه درحال انجام ،مداوم و

 (. 4: 1998یک پروژه ی روایتی در حال انجام است)پاینار،

 

 گیری نتیجهبحث و 
از مهم تربیت معلم محسوب می شود که نقش مهمی در   بدون شک کارورزی یکی  ترین دوره ها و واحدهای درسی 

توسعه حرفه ای دانشجو معلمان دارد. در واقع دانشجومعلمان از طریق دوره های کارورزی، میان حوزه های نظر و عمل  

باتوجه به اهداف تربیت معلم، صلاحیت ها و شایستگی های تعریف شده   اما  تدریس و معلمی پیوند ایجاد می کنند. 

برای معلمان آینده کشور و نیز با توجه به نیازها و ویژگی های دانش آموزان و فراگیران به عنوان نسل های امروزی،  

ویژه در دوره های کارورزی این موضوع یکی از جنبه های حیاتی در رشد  ه  توجه به مساله تامل بسیار اهمیت دارد ب

برای  مختلف  ابعاد  در  آن  ی  توسعه  و  ای  حرفه  هویت  بعد  به  توجه  ترتیب،  همین  به  است.  معلمان  دانشجو 

دانشجومعلمان ضروری است. در واقع ارتباط منطقی و روشنی میان تامل و رشد حرفه ای آنها وجود دارد. در این میان،  

آنچه اهمیت فراوانی دارد، داستان ها و روایات است که بخشی از فعالیت های دانشجومعلمان را در دوره های کارورزی 

بر   تمرکز  با  کارورزی  های  دوره  در  کنند  می  سعی  معلمی  حرفه ی  به  ورود  داوطلبان  است.  داده  اختصاص  خود  به 

که   داستان هایی  و  روایات  عبارتی  به  را کسب کنند.  داستان ها، صلاحیت های لازم  و  روایات  قالب  در  تجارب خود 

ترین   دانشجومعلمان باید از مشاهدات، تجارب، رخدادها و ... در محیط مدارس گرداوری و تدوین کنند به عنوان مهم

واسطه آنها،  با تمرکز بر »خود« حرفه ای، ویژگی ها، مهارت ها و توانایی های خود را مورد کنکاش  ه  ابزاری است که ب

در حقیقت، دانشجومعلمان با استفاده از    قرار دهند و با تامّل بر خود بتوانند به سطوح بالاتری از مهارت ها دست یابند.

از عمل را مورد توجه قرار می دهند تا »خود« را مورد مطالعه و   تامل پس  از شیوه معلمی،  روایت و داستان پردازی 

دهند.   قرار  عبارتیپژوهش  های    به  فعالیت  مرکز  دارد  مدرنیزم  پست  ماهیتی  که  مفهومی  عنوان  به  پژوهی  خود 

دانشجویان را شکل می دهد تا با استفاده از ابزاری به نام روایت و داستان، بتوانند ضمن بازتعریف بر خی از ویژگی ها و  

 توانایی ها، شایستگی های لازم را کسب کنند. 

 مشارکت نویسندگان

 مقاله حاضر نتیجه پژوهش مشارکتی نویسندگان مذکور در فایل مقاله می باشد.  
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 تعارض منافع

 «گونه تعارض منافع توسط نویسندگان بیان نشده است»هیچ
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