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Background and Objectives: Pedagogical Content Knowledge (PCK) is 

believed to affect teachers' practices in the EFL classroom. However, PCK 

seems to be a relative concept; being related to specific socio-cultural and 

contextual curriculum. Methods: To this end, through a thorough 

literature review and interviews with 60 pre-service teachers from 

Frahangian University, the items to be included in a PCK questionnaire 

were elicited. Additionally, 50 pre-service teachers from the target 

universities attended the process of developing and piloting the open-

ended questionnaire. 176 other pre-service teachers completed a Likert 

scale PCK questionnaire including 56 items and 9 components. The factor 

analysis results were conducive to omitting 17 items and the final 

questionnaire encompassed 39 items. Then, 285 pre-service teachers 

completed a questionnaire whose reliability and construct validity had 

been confirmed through Cronbach’s alpha and factor analysis, 

respectively. Findings: The overall questionnaire enjoyed a reliability 

index of 902 and the reliability indices for the nine components were also 

estimated and reported. The construct validity of the scale was also 

confirmed through factor analysis. Conclusion: The PCK questionnaire 

developed and validated in the present study can be used in studies about 

EFL teacher education and PCK in the EFL context. 
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  یسیبرنامه آموزش معلمان زبان انگل

، دانش  یاب ی ارز  یی سواد و توانا  ،رانیدرا

 معلمان دانشجو ، یآموزش یمحتوا

  

 
 : نویسنده مسئول . 1

 مهرداد امیری  
amirimehrdad@cfu.ac.ir 

بر عملکرد معلمان  (  PCK)  یآموزش  یاست که دانش محتوا  نیاعتقاد بر ا   اهداف:پیشینه و  

انگل زبان  درس  کلاس  فرمول  را یز   گذارد، یم   ریتأث  یسیدر  درس  ی بنددر  موضوع  ارائه    یو 

ا   کنندهنییتع با  م  نیاست.  نظر  به  نسب  کی   PCKرسد    یحال،  برنامه  است    یمفهوم  با   که 

زم  ی فرهنگ-یاجتماع  یدرس است.   ص خا  یا  نه یو  طر   نی بد :هاروش  مرتبط  از    ق یمنظور، 

که    یموارد  ان،یفرهنگ  دانشجو معلم از دانشگاه   60مرتبط و مصاحبه با    یپژوهش ها  یبررس

پرسشنامه    ستیبا  یم م  PCKدر  ا   شود،یگنجانده  بر  علاوه  شد.  از    50  ن،ی استخراج  نفر 

باز شرکت کردند.   نامه پرسش ی شیآزما ی و اجرا ه یته ندی معلمان از دانشگاه هدف در فرآ-دانشجو 

 ل یمؤلفه تکم  9و    ه یگو   56را شامل    کرتیل  اسیمق  PCKپرسشنامه    گریمعلم د-دانشجو  176

نتا به حذف    یعامل  لیتحل  جی کردند.  نها   هی گو  17منجر  پرسشنامه  بود.    هی گو  39شامل    ییو 

  ب یسازه آن به ترت  ییو روا   ییای کردند که پا   لیرا تکم  ی ، پرسشنامه امعلم-نشجو دا  285سپس  

طر  تحل  یآلفا  ق یاز  روش  و   بود.  د ییتأ  ی عامل  لیکرونباخ  کل  ها:یافته  شده  از    یپرسشنامه 

پا  بود. همچن  902/0  ییا یشاخص  به شرح ز   9  یبرا  یی ا یپا   ی شاخص ها  نیبرخوردار    ریمؤلفه 

ها آموزش مهارت  استراتژa=.825)  یزبان   ی بود.  )  س یتدر   ی ها  ی (،    تی ری (، مدa=.824زبان 

  یها  یی(، سواد و توانا a=.842و توسعه مواد )  یبرنامه درس  یراح(، طa=.826کلاس درس )

(،  a=.759معلمان زبان )  ی(، دانش فنa=.780)  یاب ی (، کتاب دوره ارزش  a=.776)  یاب یارزش

 اس ی(. مقa=.805)  یعمل  س یبر تدر   یکاروز  ری(، و تأثa=.763معلمان زبان )  یتوسعه حرفه ا

  یعامل  لیتحل  ق یاز طر  زیسازه ن   یی روا  اسیمق  شد.   دییأت  ی عامل  لیتحل  قیاز طر   زیسازه ن   ییروا

شده در پژوهش حاضر    یساخته شده و اعتبارسنج    PCKپرسشنامه    گیری:نتیجه  شد.  دییأت

  EFL  نهیدر زم  PCKو    یسیمربوط به آموزش معلمان زبان انگل  یتوان در پژوهش ها  یرا م

   مورد استفاده قرار داد.
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 مقدمه 

  یهازبان  معلمانآموزش    یچگونگ  بررسی  ،آموزاندانش  ندهیآ  گیریدر شکل  دبیران و معلمان  یاتیبا توجه به نقش ح

ست.  نوین اهمیت پیدا کرده ا  یانداز آموزشدر چشم  یکاربرد  ی شناساز زبان  زیمتما  یارشاخه یبه عنوان ز  یدوم و خارج

د،  نو اصلاح دار  یابیبه ارز  ازیمعلم ن  تربیت  های  د، برنامهنکن  ی م  بیان  et al (2022)   Greefrathکههمانطور    ن،یبنابرا

و هایبرنامه  این  که    ی زمان  ژهیبه  حوزه  تربیتی،  های  حوزه  بر  علاوه  گیرند  آموزش  ها  می  بر  در  نیز  مرب   .را    یفرض 

م  نیا  مانمعل دانش  که  همچن  (CK)  وضوعیاست  و  محتوا  نیمعلمان   و  PCK)یآموزش  یدانش  رفتارها  آنها    )

 ,Kullman؛  Kavanoz, Yüksel, & Özcan, 2015) کند    ی م  ت یهدا  س یتدر  ندیآگاهانه آنها را در طول فرآ  ماتیتصم

انگل  ،یدر سطح جهان(.  2019 زبان  آموزش معلمان  دانش محتوا  یوقت  ها،ه رشت  ریمانند سا  ،یسیدر حوزه    ییدر مورد 

(.  & Berry, 2020 Van Driel)  میکنیصحبت م  ها همآن  یو سازمانده  یآگاه  زانیدر مورد م  م،یکنیصحبت م  انعلمم

  یهایدانش توال  یعنی)  یاهی( و هم دانش روفتعاری  و  اصول  جمله  از  م،یدانش مفاه  یعن ی)  ی، هم دانش مفهومهمچنین

دانش    ن،یعلاوه بر ا (.Schiering et al, 2023)دارای اهمیت هستند حل مسئله(  یمورد استفاده برا ی هاتمیو الگور لعم

با  ی به دانش  یآموزش  یمحتوا اصول   و   ،یفناور  ،یآموزشراهکار های  ،  تدریس  در مورد موضوع  دی اشاره دارد که معلم 

اDepaepe et al, 2015داشته باشد )  س یتدر  ی ش محتوادان  یو همکاران دو مفهوم مهم را برا   پیپدرابطه،    ن ی(. در 

 . رندگانیادگیغلط  یدانش درک باورهادیگری، و  یآموزش ی هایدانش استراتژ یکی شمردند،  یبرم یآموزش

کرد.    یبررس  یمتعدد  یدر قالب مدل ها  و  مختلف  یها نقطه نظرها و    دگاهیتوان از د  یرا م  یآموزش  یدانش محتوا     

محتوا   یاز مدل ها دانش  به مدل  یم  یآموزش  یمعروف  عنوان   Shulman (1986) توان  به  مدل    کیاشاره کرد که 

برنامه    ات آموزشیموضوع   دردانش آموزان    یریادگیو مشکلات    یآموزش  یدانش راهبردها  بر  ،یعملکرد تمرکز دارد. 

انگل  تیترب زبان  مشخص    کی  رانیا  در  یسیمعلم  که    4برنامه  است  ماموریتساله  حوزه  اسلام  در  آزاد  و    یدانشگاه 

ترب فرهنگ  تیدانشگاه  توسعه دانش محتواقرار دارد  انیمعلم  بر  تنها  نه  بلکه  د یتأک  یی. در مورد دوم،  این    شده است، 

  هایچهارگانه مهارت    یمولفه ها  ز برخوردار است.یشده ن   یبانیپشت  یمفهوم علم  کیاز    یآموزش  یدانش محتوا  برنامه،

  ب، یترت  نیشود. به هم  یم   یمعلمان معرف   -دانشجو  به  ی اتیو عمل  یآنها به صورت تئور  سیروش تدر  نیو همچن  یزبان

طر  نیا از  ها  قیبرنامه  عموم  یروانشناس  یدوره  آموزش  است    یغن  یو  آن    وشده  -دانشجو  یبرا  یز رکارودوره  به 

برنامه ارائه    نیخاص ا  یها  ی ژگیاز و  گرید   یکیشده است.    هها اضاف  رستانیدر دبایشان  خدمت  شروع  از    شیپ ،  معلمان

 Alavi)است    یو اخلاق اسلام  رانیو مقررات آموزش و پرورش در ا  نیکلاس درس، قوان  تیریمد  مانند   دروس  یبرخ

Moghadam et al, 2014  .)ا  یدیاسات در  تدر  نیکه  از    یم  سیدانشگاه  عمدتاً  آموختگان  کنند  دکتردانش   ی مقطع 

آنها فراهم    یرا برا  نهیزم  نیا  ،رانیا  یها  رستانیدر دب  سیسابقه تدر  نشتشوند. دا  ی انتخاب م  آموزش زبان انگلیسی

 ,Maghsoudi & Khodamoradi)منتقل کنند    یسی کند تا دانش و تجربه خود را به نسل جوان معلمان زبان انگل  ی م

2020 .) 
کرده   نیتدو  ی را در مقطع کارشناس یسیبرنامه آموزش زبان انگل زین ی دانشگاه آزاد اسلام ی راستا، واحدها نیدر هم

برنامه  اند.   مشابه  این  فرهنگ  برنامهنسبتاً  ااست  ان یدانشگاه  با  دروس  حال،    ن ی.  برنامه،  این  دانشجوب  یزرکارودر  -ه 

ارائه نم   ران یاجمهوری اسلامی  آموزش و پرورش    رتانتظارات وزا  با   طبقویژه من  یدوره ها  نیهمچن  شود.  یمعلمان 

برخی دروس دیگر که ویژه دانشگاه فرهنگیان می باشد،  و    وتربیت اسلامی   اخلاق  و  ها  رستانیدب  یمقررات آموزشمانند  

آزاد   دانشگاه  برنامه  نم   در  اشو  یارائه  بر  علاوه  اسلام  ن،ید.  آزاد  د  یدانشگاه  رشته  و    یسیانگل  اتیادب  ی عنی  گریدو 

برا  یارائه م  یرا در مقطع کارشناس  یسیانگل  یمترجم ادب  تیترب  یدهد که  و مترجمان در نظر گرفته    یپژوهشگران 

ا التحص  نیشده است. با  انگل  ریرشته ها درگ  نیا  لانیحال، اکثر فارغ  با هزاران   یدر بخش خصوص  یسیآموزش زبان 

 شوند.  یمؤسسه م
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برنامه    یاجرا  نحوه    و  یبرنامه درس  ،اتاشتراک  یو برخلاف برخ  ییمحتوا  یتفاوت ها  یرسد علاوه بر برخ  یبه نظر م     

ارائه   فرهنگو  دانشگاه  در  اسلام   یکم  انیدروس  آزاد  دانشگاه  ها   یبا  دوره  نظر  از  باشد.  محتوا  یمتفاوت    ی دانش 

و کاربرد    ،یابیو ارز  سنجش  ، ها  رستانیدب  یسیگلان  سیدر  یکتاب ها  یبررس  مشابهی همچون  ، هر دو دروسیآموزش

مانند   ی شامل دروس خاص انیمعلم فرهنگ تیدانشگاه ترب ی برخوردارند. اما برنامه درس  یسیدر کلاس درس انگل یفناور

طرح   ،یتوسعه حرفه ا  ، یسیدر زبان انگل  یآموزش  یزیبرنامه ر  ،یسیآموزش زبان انگل  یمسائل عموم  ،یسنجش آموزش

 س یتحت عنوان تدر  درسدو    یآن، دانشگاه آزاد اسلام  یاست که به جا  یو چهار دوره مستمر کارورز  ییهان  یپژوهش

  ریسا   درارائه شده    نسبت به دروس  ان یدانشگاه فرهنگ  یآموزش  یدروس دانش محتوا  .کند  ی م  شنهادیرا پ   2و    1  ی عمل

  ن یدر تدو  یسع  یدانشگاه آزاد اسلام  تربیت معلمبرنامه    سانیکه برنامه نو  یمعلم محور است و در حالبیشتردانشگاه ها  

و پرورش   موزشوزارت آ  ازیآنها متفاوت است و عمدتاً بر اساس ن  اتیرسد فرض  یمشابه داشته اند، به نظر م  یها  دروه

 مد نظر دارند.  زیدر موسسات را ن ی سیزبان انگل س یبلکه تدر ست،ین

هم رشد و    ی، این مفهومجهان  منظراز    ی هم دارای بعد جهانی و هم دارای بعد بومی است.آموزش  یدانش محتوا       

که    یاست، به طورشده  برخوردار    یا  ژهیو  تیآن از اهم  یابیارز  ی ها  دگاهی و هم د  گسترش قابل توجهی داشته است 

مکان و  این خصوص    یمختلف  یابیارز  یها  سمیمدل ها  است    ارائهدر   ,et al؛Kind, 2015؛  Fernandez, 2014) شده 

 2023  Tuithof؛ et al, 2024  Sarkar.)  و  شناختی  ، جامعه  ی فرهنگ  ،ای  نهیخاص زم  یها  یژگ ین حال، با توجه به و یبا ا

توان    یرا م  یآموزش  یبه طور خاص، دانش محتوا  برنامه آموزش زبان انگلیسیو    یبه طور کل  یف هر برنامه آموزشاهدا

حلقه مفقوده در   رسدیچه که به نظر مدر نظر گرفت. آن  یو اجتماع   ی فرهنگ  ،یا  نه یزم  ،بومیمفهوم    کیبه عنوان  

  کیبر اساس    دانش  نای  یابیو ارز  گسترش  یبرا  بومی  یزمیمکان  جاد یاست، ابوده    یآموزش  یدانش محتوا  پژوهش های

 است.  یجهان کردیرو
      

 پژوهش  نهیشیپ

  ن معلماکه    یمختلف  یهازهیموانع و انگ  ،راهکارها  حی توض  یآن برا  تیآن در آموزش معلمان و ظرف  تیبا توجه به اهم

آن  توانندیم دانش محتوابا  مواجه شوند،  زمان  یآموزش  یها  برا  یاز  تحق  یبار معرف  نیاول  یکه    ف ی ط  قاتیشد،کانون 

است  یعیوس بوده  محققان  آنجا.  (Behling, Förtsch & Neuhaus, 2022)  از  از  که    ییاز    ی محتوا   نش دابرخورداری 

  ی سازآماده  یو مدرن برا  یسنت  یکردهایدر تکامل رو  ی اساس  یاست، نقش  انمعلم  یضروراز ویژگی های    یکی  یآموزش

محتوا  فایا  انمعلم دانش  واقع،  در  است.  م   یآموزش  یکرده  قادر  را  ش  یآنها  تا  بهبود    سی تدر  یها  وهیسازد  را  خود 

 ی آموزش مؤثر معلم به دانش محتوا  ره  یکلاس هموار کنند. برا  ی ها  طیدر مح  شتریب  تیموفق  یبخشند و راه را برا

 Jamil, Urooj)   ردیگ  ی معلمان قرار م  یآموزش  یدانش محتوا  ریتحت تأث  رانیفراگ  یر یادگی   جیدارد و نتا  ازین  یآموزش

& Waqar, 2024 .) 
  ی رو، دانش محتوا   نیدارند. از ا  تیاهم  یو هم دانش عموم  موضوعی، هم دانش  ی آموزش  یدانش محتوا  فیدر تعر

ای بر دگاه یدو د  نیاست که محققان مختلف از ا لیدل  نیهر دو دسته از دانش است و به هم ی ها یژگیو یدارا یآموزش

دو    ن یاز ا  ی کی  ی،دهند. البته در موارد   یآنها ارزش م  یکرده اند و به هر دو  استفاده  یآموزش  یدانش محتوا  معرفی 

  Gudmundsdottir & Shulman, 1987از محققان )به عنوان مثال،    یکه برخ  یداده شده است. در حال  تیولوا  یگریبرد

دانش   تیاهمبه    گر ید  یاند، برخکرده  تاکید  یآموزش  یدانش محتوا  یآموزش  لیپتانسبر  (  Shulman, 1986, 1987و  

اندموضوعی   داشته  ی  (.Cochran, King & DeRuiter, 1991, 1993)  توجه    ی آموزش  یمحتوا  ی سازکپارچه همچنین، 

چارچوب   یبرا اهمیتمعلمان،    یآموزش  یهابهبود  دانش    بعلاوه، .  (Mohr & Townsend, 2002) است    دارای  اگرچه 

  ی هاکیتکنبه  دانش موضوعی    لیبخش مرتبط با نحوه تبد  نیشامل چند  یمعمولاً به عنوان ساختار  یآموزش  یمحتوا

 ی دانش محتوا  یاجزا  یی شناسا   ،معلمان وابسته است  که به توسعه حرفه ای   شودیم   فیتعر  یقدرتمند از نظر آموزش
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مستمر    یتوسعه حرفه ا  ن،ی. همچندارای اهمیت استخاص    یآموزش  طیمح  کیو در    یحوزه موضوع   کیدر    یآموزش

   (.Ravandpour, 2019) دارد  ی ادیآنها ارتباط ز یآموزش یآنها با دانش محتوا یو خودکارآمد ی سیمعلمان زبان انگل

 آموزش مختلف مانند  حوزه هایدر عملیاتی کردن دانش محتوای آموزشی در کلاس درس در  ی ادیز پژوهش های       

آلمان  یمیآموزش معلمان ش  ،(Grossman, 1990) یسیانگلزبان    ، آموزش(Goes, Fernandez, & Eilks, 2020) در 

  & Coetzee, Rollnick؛Castro et al, 2024-Flores) علومآموزش  ،   (Amidi, Waluya & Dewi, 2024)  اتیاضیر

Gaigher, 2022؛Magnusson, Krajcik & Borko, 1999 ،)  یبدن  ت یو ترب  (Barker et al, 2023) .انجام گرفته است  et 

al (2024)   Sarkar   ی اجزا   یی خود را به شناسا  ی، توانسته است جایآموزش  یدانش محتوا فیکرده اند که تعر  شنهادیپ  

ساده    فیتوانسته است از تعر یآموزش  یدانش محتوا پژوهش های حوزه  نیبدهد. بنابرا یآموزش  یدانش محتوا مختلف

زم  نیا و  رفته  فراتر  برا  نهیواژه  اجزا  یرا  و  دانش  بررس  یتوسعه  سازد.  هموار  عمل  در  پژوهش،   پیشینه  یآن 

محتواحوزه   نیترشدهرفتهیپذ هایرا    یآموزش  یدانش  زمینه  دانش  مطلبارائه  دانش    در  آموزش،  دانش  ،  موضوعی، 

حال،    نیبا ا  .(Van Driel & Berry, 2020)  بیان می کند  ی دانش برنامه درس  ت یآموزان و در نهادانش  ازیدانش مورد ن

آموزشی    درپژوهش   محتوای  دانش  هازمینه  مدل  که  است  بوده  متمرکز  ساز  یبرا  یمختلف  یآنقدر  آن   یمفهوم 

  ی م  سیچرا تدر  نکهیشامل چهار بخش است: دانستن ا Grossman (1990) عنوان مثال، مدل  هاست. ب  شده   شنهادیپ 

  سیو دانستن نحوه تدر  یکنند، دانستن برنامه درس  ی دانش آموزان شما چقدر مطالب را درک م  نکهیدانستن ا  د،یکن

اصل اما مهم  یاحرفه   یدانش محتوا  یبرا  یآن. چهار بخش  اهداف    میآن مفاه  نیتروجود دارد،  راستایو  آموزش    در 

دانش آموزان مورد نیاز    یبخش به اطلاعات تخصص  ن یآموزش است. ا  ییدهنده هدف نهاکه نشان  موضوع استمحتوا و  

را دنبال می  دو هدف    یسیانگلزبان  معلمان  بر اساس این،    (.Grossman, 1990)  پردازد  ی و سطوح مختلف م  نیدر سن

 .و ایجاد اشتیاق در یادگیری زبان در میان فراگیران یسیانگل به زبان  یارتباط ی مهارت ها  انتقال کنند:

م  شنهادیپ   Fernandez )2014(که توسط    آنگونه معلم  یزبان   ی آگاه عنوان    ی شده است،  به    م یاز مفاه  یکیتواند 

با   معلم  یزبان  ی، آگاهنیدارد. با وجود ا  ازیمعلم زبان به آن ن  کیدر نظر گرفته شود که   یآموزش  یدانش محتوا یاتیح

خود    یبه خود  امر،  نیدارد. ا  ی همپوشان  رنده یادگی مانند شناخت موضوع و دانش   ،آموزش  یدانش محتوا یاجزا  ریسا

از  یسردرگم   یممکن است منشأ برخ  وه یدر ش  یآموزش  یدانش محتوا  ها باشد و ممکن است منجر به سوء استفاده 

  ز ی تما یآموزش  یدانش محتوا و  یدانش آموزش  ،ای  نهیدانش زم  نیاز محققان ب  یبرخ  جه،یشود. در نت  یآموزش  یها

شده  (.  Shulman, 1987؛Magnusson, Krajcik & Borko, 1999؛  Amidi, Waluya & Dewi, 2024) اندقائل 

Grossman (1990) که آموزش معلمان در    ه استکرد  حیو تصر  ه قائل شد  زیآموزش معلمان و دانش معلمان تما  نیب

ناکام خواهد ماند. در راستا یآموزش  یو دانش محتوا که بر  یصورت  ,Cochranمفهوم،    نیا  یمعلمان متمرکز نشود، 

King & DeRuiter (1991)  دانش محتوا استدلال کرد که عنوان    یم یآموزش  یو  به  آزما  کیتواند    یبرا  یشیمدل 

مع ساز  لمانآموزش  آماده  گ  یو  قرار  استفاده  مورد  معلمان  خدمت  از  سپس    رد یقبل   & Cochran, Kingو 

DeRuiter (1993)  معلم    یآماده ساز  یبرا  یکه منجر به چارچوب  کپارچهی  یرا به عنوان تلاش  یآموزش  ی نش محتوادا

 یآموزش  یمنابع و الزامات دانش محتوا  ت،یماه  Magnusson, Krajcik & Borko (1999).  ه اندشود، در نظر گرفت  یم

 et al (2024)که  ی آموزش علوم برآورده کند، در حال   یاو را برا  یازهایوجه ن  نیبه بهتر  واند ت  یکه م  ه اندرا مشخص کرد

 Flores-Castro    ن ی را به عنوان مهم تر  یزرکارو  ه اند،کرد  یبررس  را  کایعلوم در آمر  انمعلم یآموزش  یدانش محتواکه 

 .ه اندذکر کرد نهیزم نیموضوع در ا

روانشناس و  آموزش  آموزشبرا  تسهیلگر  کیضرورت وجود    et al, (2024)   Sarkar  ،یریادگی  یدر حوزه  روش   ی 

.  را خاطر نشان کردندبدانند،  یآموزش  یدانش محتوا  از نظر توسعه  دی معلمان با-دانشجومعلمان و آنچه  به    س یتدر  های

    et al (2023)م،ی مفاه  نیبا توجه به ا  که  کردند  یرا مفهوم ساز  یتیعلوم ترب یآموزش  یدانش محتوا ایشان،  نیهمچن

Tuithof  اعتبار سنج  به ساخت تعادل ش یآموزش  یدانش محتوا  صیتشخ  یبرا  ی روش  یو  به    ییایمیدر    کیمربوط 



                Mehrdad Amiri et al                                                                                                                           و همکاران  مهرداد امیری

24 
 

  د یمدل مف  کی یآموزش   یدانش محتوا که  افتیدر  Fernandez (2014)  ب،یترت  نی. به همهمت گماردندموضوع خاص  

 ی بر تئور   دیتأکبه مساله    Kind (2015)حال،    نیآموزش معلمان داشته باشد. با ا  یبرا   کارایی زیادیتواند    یاست و م

 ی، به عنوان نقطه ضعف این حوزه دانش اشاره می کند. آموزش یدانش محتوادر  عمل یبه جا

Rollnick & Mavhunga (2015)  آموزشی  تمشکلا محتوای  آفر دانش  زم  یجنوب  یقایدر  را  آن    یآموزش  نهیو 

در  یبررس و  مد   افتند یکردند  کارآموز  تیری که  درس،  ر  یکلاس  برنامه  ن  یدرس  یزیو  جمله  زبان    یازهایاز  معلمان 

-یمرب  یبرا  یآموزش  یکه آموزش دانش محتوا  نداشاره کرد Shing, Saat & Loke (2018) که  یاست، در حال  یسیانگل

  یسطح قابل توجه  از  ی کهان یتوسط مرب  ده یمعلمان آموزش د-دانشجوبودند که    افتهی آنها در  رایاست ز  یضرور  انمعلم

بودندآموزش  یمحتوا  دانش  از برخوردار  مقا ی  معلمان  سهیدر  مرب  یبا  توسط  دانش   نییپا  دانش  دارای  انمعلم-یکه 

دآموز ی،آموزش  یمحتوا اجرا  دهیش  در  هم  هینظر  یبودند  به  بودند.  تر  موفق  عمل  در   Alavian  ب،یترت  نیها 

  یدانش  نیکه چن  افت یفتوسنتز مطالعه کرد و در  ییدانش محتوا معلمان را بر یآموزش  یدانش محتوا  ریتأث  (2019)

 Mavhunga  ن،یبگذارد. علاوه بر ا  ریتأث  یآموزش  نهی در زم  رانیفراگ  تیبر روند موفق  یتواند به طور قابل توجه  یم

تمرکز   وممفه  نیمختلف ا   یاجزا  نیموجود ب  یخاص و تعاملات احتمال  یموضوع  یآموزش   یدانش محتوا بر  (2020)

در نظر گرفته  منحصر به فرد  موضوع  و یک  مفهوم خاص    کیبه عنوان    دیبا یآموزش  یدانش محتوا  که  افتی کرد و در

معلمان  لازم است  کند که    ی تمرکز م  یبر موضوعات خاص یآموزش  یمختلف، دانش محتوا  یدر رشته هاکه    چراشود.  

 .تر عمل کنند خود موفق یتا در کلاس ها مطلع باشندخاص  نهیآن زم از

.  قرار گرفته است یمورد بررس مبه عنوان زبان دو یسیانگل آموزش زبان نهیدر زمی، آموزش یدانش محتواهمچنین، 

Stanyer (2023)  زبان   معلم  شان به عنوانتیبر موفقآنها    یدانش حرفه ا  ان و معلم  یزبان   ی مثبت و معنادار آگاه  ریتأث به

کند دوم می  همتاکید  به  محتوا ریتأث  et al (2018)   Franklinب،یترت  نی.  را   یآموزش  یدانش  آموزش    برمعلمان 

د  کردن  یبررس  رند،یگ ی م اد ی  دی زبان جد کیرا به عنوان  ی سیو علوم به دانش آموزان مهاجر و پناهنده که انگل اتیاضیر

 زبان انگلیسی معلمان  تیبر موفق  یمثبت و معنادار ریتأث ی آنهاو دانش حرفه ا انمعلم  یزبان  یشد که آگاه  مشخصو  

 انیمرب  آموزشی  یکرد که چگونه دانش محتوا   یبررس et al (2018) Franklin   مشابه،  یدر روش Stanyer (2023).  دارند

ر آموزش  ارائه  ز  یاضیبر  به  علوم  دانش  یسیانگل  بانو  مهاجربه  تأث  و  آموز  اگذاردیم  ریپناهنده  در  راستا،    ن ی. 

Bostancıoğlu, & Handley (2018)   در    یسیمعلمان زبان انگل  یآموزش  یدانش محتوا  یابیارز  یرا برا  یپرسشنامه ا

اعتبار سنج  تدوین  هیترک  بافت بسته  راستا،    نیکردند. در هم  یو  به تدوین یک    ی دانش محتوا   یآورفن  لکامایشان 

 .همت گماردند یسیمعلمان زبان انگل یبرا یآموزش

مرب  هستند  ییهابرنامه  موید  هاافتهی  نیا به  انگلیسی  انیکه  م زبان  دانش  چگ  دهندیآموزش  فناورانه،  دانش  ونه 

با هم تلفیق کنند. در همین راستا، انتظار می رود    مجزا،  ها به صورتآن  ی معرف  یجا  بهدانش محتوایی را  آموزشی و  

از   استفاده  با  بتوانند  انگلیسی  زبان  قد  دیجد   یهایآورفنمعلمان  کلاس   ی میو  ی در  آموزان ریادگ،  دانش  برای  را  ی 

انتظار داشت  ن،یبنابرا.  دنکنل  یتسه برنامه  یی هاافتهی  نیکه چن  میتوان  به  و هم  -دانشجو آموزش    ی هاهم  به  معلمان 

ان  در حوزه آموزش معلمان زب  ژهیبه و  ،رانیادر  آموزش معلمان    نظامد.  نماینکمک  معلمان شاغل  خدمت  آموزش ضمن  

آموزشی  قاتیتحق  به  یسیانگل محتوای  دانش  درباره  دارد پیوسته  همانطور  نیاز  شد،    که.  گفته   ,Mahmoodiقبلاً 

Rashtchi & Abbasian (2019a)   ازابیارز  در انگلیسی  برنامه آموزش ضمن خدمت معلم  ی خود  زبان  اان  بر    رانیدر 

و    یریادگی در واکنش،    ی دینقش مف  انآموزش ضمن خدمت معلم   ی که کلاس ها  ندافتیدر Kirkpatrickاساس نظریه  

  را در کلاس های درس معلمان شاهد بودند، چرا کهاجرا شده    رنامهبمثبت    ج یآنها نتا  ن،یرفتار معلمان دارد. علاوه بر ا

رانده دانش محتوای آموزشی را گذآموزش ضمن خدمت    پودمانکرده و  شرکت    پژوهشکه در    یآموزان معلماندانش

خوببودند،   ش  یبه  دوم    یهاوهیدر  زبان  پ یادگیری  بودند   شرفتیخود  ادامه  کرده  در   .Mahmoodi, Rashtchi & 

Abbasian (2019b)  برا  یآموزش  یهابرنامه  یایمزا را  آموزش ضمن خدمت  و  فن  شموزآ  هایمهارت  تیتقو  یو  اورانه 
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دانش انگل  ییمحتوا  آموزش  زبان  نشان  ی سیمعلمان   ,Yazdanimoghaddam & basianAbNajjari د.  دن کر  خاطر 

متمرکز شده است.   رانیا  در  ی سیفناورانه معلمان زبان انگل  یآموزش  یدانش محتوا  یاب یدر پژوهش خود بر ارز  (2021)

فنا وری در  و درک نقش   رشد دانش معلمان در این حوزهبه    نظام مند و آموزش صحیح  گرفتند که مداخله  جهینت  نهاآ

 .شود یمنجر م تدریس 

Safari & Rashidi (2015) حوزه  از خدمت و ضمن خدمت در  ش یآموزش معلمان پ توجه به  شیافزا یدر تلاش برا

انگل  آموزش مشکلات  ،یسیزبان  انگل  یبه  مدرسان  برا  یرانیا  یسیکه  موجود  امکانات  و  هستند  مواجه  آن  آنها   یبا 

در آنها  تغ  افتندیپرداختند.  به  رییکه  نسبت  معلمان  باور  محتوا  در  ا  یمهم  قشن  یآموزش  یدانش  دارد.    نیدر  رابطه 

Maghsudi (2021)  معلمان آموزش  انگل برنامه  کارشناس یسیزبان  مقطع  فرهنگ  یدر  و   بررسیرا    انیدانشگاه  کرد 

زبان   آموزش  نهیدر زم   یگرید  پژوهشبه اصلاح دارد.    از یبرنامه ن  نیا فناورانه  یآموزش  یدانش محتوا  بخش که    افتیدر

ایرا  یسیانگل بر ی را  آموزش  یدانش محتوا گسترشبر    هیبا تکتوسعه حرفه ای مستمر معلمان  قابل توجه    ریتأثن،  در 

 (. Yazdi et al, 2018-Tabatabaee)رسانده است ت اثبآنها به ا تیموفق

ا بر  ایرانیکه آموزش معلم  افتندیدر  Khanjani, Vahdany & Jafarigohar (2017)  ن،یعلاوه  انگل  ان  از  سیزبان  ی 

و بوده  برخوردار  بالایی  ساز  کارآمدی  محتوا  یارتقا  زمینه  استایشان    یآموزش  یدانش  همبوده  به  در    ب،یترت  نی. 

 ران، یرا در پنج کشور از جمله ا  یسیآموزش معلمان زبان انگل  Rajaeenia, Kiany & Akbari (2018)  ،یگری د  پژوهش

آلمان مقا  الاتیا ژاپن و  عمدتاً ندکرد  سهیمتحده، سنگاپور،  آنها  ارائه گزارش مقا  .  از آموزش ضمن خدمت    یا  سهیبر 

ا ا  یگزارش ها و اسناد رسم  لیو تحل  هیبا تجز  و  کشورها متمرکز بودند  نیمعلمان در  و ژاپن را حساس   ران یموجود، 

است که برنامه    یدر حال  نیاز خدمت دانستند. ا  شیو آموزش پ   یسیآموزش معلمان زبان انگل  نهیکشورها در زم  نیتر

و   تدوین شده آموزش زبان انگلیسی ، هرچند در برنامهنیست کایآلمان و آمر یبرنامه ها یدگیچیبه پ  رانیشده در ا ائهار

 .ه استمشاهده شد یریچشمگ یها شرفتیپ ،رانیا ی اجرا شده در دانشگاه ها

به نظر    ، یالمللنیو چه در سطح ب  ی چه در سطح مل  یآموزش  یدانش محتوا گسترده در مورد  پژوهش های  برخلاف

جزو موضوعات دست نخورده  ی،آموزش یدانش محتوا یابیارز ایجاد دانش بومی درحوزهبر  ی مبتن کردیرواتخاذ  رسدیم

برا  زیبرانگو بحث ا  یباشد.  مل  نیروشن کردن  بررس  پژوهش حاضر  ،یموضوعات در سطح   ی اجراو    تدوین  یبا هدف 

مد نظر قرار گرفت.    رانیا  در   ی سیمعلمان زبان انگل  یآموزش  یدانش محتوابرای ارزیابی  معتبر و قابل اعتماد    یاریمع

 .برخوردار استابزار ارزیابی ساخته شده در این پژوهش از اهمیت ویژه ای  ییایو پا  یی روا یهاشاخصبنابراین 
 

 روش

 شرکت کنندگان

مصاحبه   ی و آزاد اسلام انیفرهنگ یهامعلم  از دانشگاه-دانشجو 60پژوهشگران با   ، پژوهشی ات یکامل ادب یپس از بررس

طراحی و    ند یگنجانده شود، استخراج کنند. در فرآ  یآموزش  یدر پرسشنامه دانش محتوا  د یرا که با   یکردند تا موارد

از    ساخت ادبپرسش های  که    یمعلم زن و مرد خواسته شد به پرسشنامه باز-دانشجو  50پرسشنامه    اتیآن در پرتو 

خواسته شد تا پرسشنامه    زین  طیمعلم از هر دو مح-دانشجو  176در مرحله بعد، از    پاسخ دهند.شده بود،    هیته  پژوهشی

رشته معلمان  -دانشجونفر از    285کنند. سپس    لیتکم  یشیرا در مرحله آزما  کرتیل  اس یمق  ی باآموزش  یدانش محتوا

انگل اسلام  127)  انیفرهنگ  یهااز دانشگاه  یسیزبان  آزاد  ا  پژوهش نفر( در    158)  ینفر( و دانشگاه    نیشرکت کردند. 

نامه  مذکور انتخاب شدند و پرسش  یهادر دانشگاه  یس یمعلمان زبان انگل-دانشجو  نیاز ب  یدفطور تصاکنندگان بهشرکت

بررس  کرتیل  اسیمق هدف  با  محتوا  یرا  دانش  جدول    لیتکم  یآموزش  یدرک  توص  1کردند.  آمار  دهنده    یفینشان 

 است. پژوهش شرکت کنندگان در  
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 پژوهش : اطلاعات شرکت کنندگان در یفیآمار توص. 1جدول 

 دانشگاه آزاداسلامی دانشگاه فرهنگیان معلمان-دانشجو فاز

 30 30 60 مصاحبه

 25 25 50 پرسشنامه باز

 80 100 176 )فاز پایلوت(  PCK    پرسشنامه

 PCK 285 127 158تکمیل پرسشنامه  :  یاصل  پژوهش

 

 ابزار تحقیق

 مصاحبه

و مشاوره با    پیشینه پژوهشکامل    ی به نسبتبه دست آمده از بررس  میمفاه  یدر راستا  افتهیساختار  مهین  ای  مصاحبه

آگاه   شکارشناسان  محققتدوین  توسط  مصاحبه  سؤالات  و    هی ته  اند.  کمک  شد  کارشناسبا  نفر   ی داراکه    هخبر  دو 

از نظر زبان و محتوا ان نیز پنج سال تجربه داشتند،  آموزش معلم  نهیو در زمبوده    انگلیسیزبان    ی آموزشمدرک دکتر

بررس مورد  ا  یمجدداً  از  گرفت.  با    نیقرار  مطابق    ار ی معاز  ،  Creswell & Plano Clark (2023)نظریات  رو، 

 (.دیمراجعه کن A وستیمصاحبه استفاده شد )به پ سوالات  یمحتوا دییتأ  یبراسنجی بر اساس نظر خبرگان اعتبار

  کنند،یاز سؤالات آماده شده را دنبال م  یامجموعه   دهند، یرا انجام م  افتهیساختار  مهین  ی هاکه مصاحبه  ی محققان       

بعد سؤالات  و  شوند  منحرف  موضوع  از  دارند  اجازه  بپرسند    یاما  حاضر،    پژوهش در    (. Gass, 2016 Mackey &)را 

دارا   بود.انجام مصاحبه    یمبنا  Dornyei (2007)  یدستورالعمل ها به    تمیآ  11  یمصاحبه  بود که   دروسیمربوط 

م  فکر  شوندگان  م   یمصاحبه  در  یکردند  آنها  به  آموزشی،  تواند  محتوای  دانش  مصاحبه،    رشد  طول  در  کند.  کمک 

 و بررسی  بحث موردبه طور کامل   یآموزش یاز دانش محتوا ی مسائل مربوط به احساس استقلال معلمان و استفاده عمل 

 ت یانجام شد. اعتبار، قابل  یو آزاد اسلام  انیفرهنگ  ی هامعلمان از دانشگاه-دانشجونفر از    60مصاحبه با    نیت. اقرار گرف

تا  قابل  یریپذ  دییانتقال،  ک  شدهیآورجمع  یهاداده  نانیاطم  تیو  صورت  طر  یفیبه  اساس   احبهمص  قیاز  بر 

باز    یبر کدگذار  هی با تک  یموضوع   لیدر نظر گرفته شد. تحل  ی اصل  پژوهش  انیدر جر  ی و علم  یپژوهش  یهادستورالعمل 

رو  یو محور نتا  یداده ها  یبر  و  اعمال شد  آمده  تدوین مصاحبه ها    جیبه دست   ی دانش محتوا باز  پرسشنامه    برای 

 . ی به کار گرفته شدآموزش

 پرسشنامه باز 

مهم دانش    م یمربوط به مفاه ی هااستخراج اطلاعات و داده یبرا ،حاضر قیتحق  بومیپرسشنامه به عنوان بخش  ن یا       

شده است.    هیتعب  به نوعی  رانیا  یهادانشگاه  یسیآموزش معلمان زبان انگل  یهاشد که در برنامه  هیته  یآموزش  یمحتوا

نتا  ی ها  هیگو اساس  بر  باز  بالا  ج یپرسشنامه  ن  مصاحبه ذکر شده در  معتبر   های   پرسشنامه  هایها و محتوا  هیگو  زیو 

دو نفر کارشناس خبره از نظر زبان و محتوا ، مصاحبه توسط محققاننگارش پرسش های  شده است. پس از هیموجود ته

ار گرفت و  قر  لیو تحل  هیمورد تجز  یشده به صورت موضوع   یجمع آور  ی ها  ده . دادادندقرار    یمورد بررسا را  هآنمجدداً  

 استفاده شد.  یآموزش یپرسشنامه دانش محتوا هیته یبرا جیاز نتا

 (PCK) یآموزش یپرسشنامه دانش محتوا

از    یهاداده        نتاپژوهشی    اتیمرور ادبحاصل  با هم پرسشنامه  جهیها و نتمصاحبه  ج یبا  و به ساخت    ادغام شد   باز 

 که نشان دهنده برنامه  شدمنجر  کرتیل  اسیمقدر    هیاول  هیگو  56  ی با آموزش  یپرسشنامه دانش محتوا نمونه نخست  

 .است رانیا یدر دانشگاه ها  زبان انگلیسی آموزش معلمان یآموزش یدانش محتوا
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 ش گردآوری داده ها رو 

مصاحبه،    یبرا  پسر    معلم-دانشجونفر    60انجام  و  بدختر  چهارم  دانش  نیاز  و  سوم  سال    ی هادانشگاهجویان 

اسلام  انیفرهنگ آزاد  تصادف به  ی و  برا  یبرا  یطور  شدند.  انتخاب  مصاحبه  در  آزما  یشرکت  تکمیل    یشیمرحله  و 

  افتیانتخاب شدند. آنها پرسشنامه باز را در  ی به طور تصادف  فوق   یمعلم ازدانشگاه ها-انشجودنفر  50،  نیز  پرسشنامه باز

نتا از  که  برا  جیکردند  مق  ه یته  یآن  محتوا  عدد  300استفاده شد. سپس    کرتیل  اسیپرسشنامه  دانش   ی پرسشنامه 

پرسشنامه کاملاً قابل استفاده بودند تا    285تعداد    نی شد که از ا  عیتوز  دانشگاه معلمان در هر دو  -دانشجو  نیب  یآموزش

 .رندیقرار گ لیو تحل هیمورد تجزنهایی  حله در مر

 

 هایافته 

 پرسشنامه ای   سازه  ییروا

پژوهش،مقدمات  مرحلههدف  ا  روا  ییایپا  یبررس  ی  محتوا  ای  سازه  ییو  دانش  پرسشنامه    یآموزش   یپرسشنامه  بود. 

-7آموزش زبان )موارد    ی (، راهبردها6-1)موارد    یزبان   ی بود. آموزش مهارت ها  ریسازه به شرح ز  9با    هیگو  56شامل  

سواد   یی و (، توانا26-21)موارد    آموزشی  مواد  تولیدو    ی برنامه درس  ی(، طراح20-15کلاس درس )موارد    تیری(، مد14

درسارزیابی  (،  32-27)موارد    یابیارز فنآور  (40-33)موارد    یکتاب  انگلیسیدانش  زبان  معلمان  (،  45-41)موارد    انه 

زه  سا  روایی(.  56-51)موارد    یعمل  سیبر تدر  ورزیکار   ری(، و تأث50-46)موارد  انگلیسی  معلمان زبان    یتوسعه حرفه ا

-12-9-5-3  یها  تم ی(. آدینیرا بب  2عامل را استخراج کرد )جدول    18اول    لیشد. تحل  یدر دو مرحله بررس  پرسشنامه

و   هیتجز ینشده بودند، برا یعامل خاص بارگذار کی   ذیلکه   55و  14-18-22-23-27-30-36-37-39-43-47-54

 (. دیمراجعه کن 3شود به جدول   یکه شامل م  یپرسشنامه و موارد یحذف شدند )برا یی نها لیتحل
 

 ی مقدمات لیتحل  یعامل چرخش  سی ماتر. 2جدول 

 

 عوامل 

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 

Q16 .730                  

Q15 .729                  

Q17 .694                  

Q19 .674                  

Q20 .672                  

Q8  .753                 

Q11  .741                 

Q7  .733                 

Q13  .663                 

Q10  .607                 

Q38   .721                

Q34   .708                

Q33   .680                

Q35   .655                

Q40   .649                

Q31    .787               

Q28    .628               
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Q29    .605               

Q32    .584               

Q24     .772              

Q25     .764              

Q21     .722              

Q26     .587              

Q1      .771             

Q4      .762             

Q2      .656             

Q6      .634             

Q48       .722            

Q49       .701            

Q46       .676            

Q50       .556         .486   

Q18       -.313            

Q53        .731           

Q51        .730           

Q52        .644           

Q56        .636           

Q41         .752          

Q44         .677          

Q45         .665          

Q42         .543          

Q36          .650         

Q9          .307 .446     .310   

Q47           .423        

Q37                   

Q14            .553       

Q12            -.311       

Q54                   

Q3             -.585      

Q55                   

Q27    .508          .670     

Q23               .568    

Q43                   

Q22                 .394  

Q30                   

Q39                   

Q5                  .543 
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 ( هی)نسخه اول یآموزش یپرسشنامه دانش محتوا . 3جدول 

 گویه ها  ردیف 
 .کنند  نیخاص را تمر  ی مهارت زبان  ک یشود دانش آموزان   ی کارآمد که باعث م فیارائه تکال  .1

 ی نیخود تمر ق یچهار مهارت از طر  ی ریادگی یموثرتر برا  نی تمر  یبرا ران یبه فراگ  کمک  .2

 ی زبان  یمشکلات خود در مهارت ها افتن ی به زبان آموزان در   کمک  .3

 ترجمه، نوشتن( به دانش آموزان  دن، یمختلف )صحبت کردن، خواندن، شن یمهارت ها آموزش  .4

 ها  تی استفاده از وب سا  ق یاز طر   یزبان  یمهارت ها نی تمر ی به زبان آموزان برا  کمک  .5

 از موضوع  رانیدرک فراگ شیافزا   .6

 ی تلفظ ای  ی گرامر یدر هنگام بروز خطاها یریو تاخ یفور ح،ی صر ،یضمن بازخورد رغمبه ی بازخورد اصلاح  ارائه  .7

 گرامر، خواندن و نوشتن  یریادگی   یمختلف برا ی ها تی از وب سا استفاده  .8

 گفتاری و  شنیداری  مهارت های  ودبهب  یبرا یتعامل  ی ها تی از پادکست ها و وب سا استفاده  .9

 ران یفراگ یو ارزش ها قی بر علا  تمرکز  .10

 و فرهنگ  یر یادگی  یها کیتکن نیبر رابطه ب   تمرکز  .11

 ران یفراگ  یچندفرهنگ نهیشیبه پ  احترام  .12

 و صحبت معلم  یاطلاعات اضاف یگفتار آهسته تر حاو ، یسیبا استفاده از تکرار، بازنو ق یدق یاز ورود استفاده  .13

 دانش آموزان  ی برا ری دلپذ یکلاس درس به مکان  لیتبد  .14

 کنترل کلاس درس  ی از زبان بدن برا استفاده  .15

 منضبط بودن و عادت دادن دانش آموزان به آن   .16

 که تمرکز ندارند   یدانش آموزان  یآگاه ی برا  سی سوال در اواسط تدر  دنیپرس  .17

 کلاس  یها ت یشدن در فعال ر یپاسخ به سوالات و درگ یاز دانش آموزان برا درخواست  .18

 ران یبه همه فراگ  کسانیعادلانه و احترام  رفتار  .19

 در طول کلاس  نات یو تمر ف یوظا  قی از طر ران یکردن فراگ ریدرگ  .20

 بزرگ و ناهمگن   یکلاس ها یبرنامه برا یطراح  .21

 ی زبان   یآموزش مهارت ها یخاص برا  یمدل ها یطراح  .22

 زبان خارجی  کلاس درس  یاستفاده از آنها برا قی از مواد موجود از طر استفاده  .23

 زبان خارجی  استفاده در کلاس درس ی مواد برا قیتطب  .24

 زبان آموزان با مهارت بالا  یاز مواد فوق برنامه برا استفاده  .25

 کوتاه و آهنگ ها در کلاس درس  یاز داستان ها استفاده  .26

 ساخته شده   یو اعتبار آزمون ها ییا یپا  محاسبه  .27

 آماده  فیاز تست ها و تکال استفاده  .28

 .دانش آموزان هنگام نمره دادن به عملکرد دانش آموزان ی برا  یازدهیامت یهامعیار حیتشر  .29

 به زبان آموزان  یزبان  یمهارت ها یاب ی همتا در ارز یاب ینحوه استفاده از ارزش آموزش  .30

 ی اب یهمتا و خودارز  ا،ی پو ، یجمع ،ینیتکو لیاز قب  یاب یاز انواع مختلف ارز  استفاده  .31

 امتحانات   جه یمورد نتو تبادل نظر با همکاران  بحث  .32

 ها  رستان یموجود دب  یدرس یکتاب ها   یوضوح محتوا لیو تحل هی تجز  .33

 ران یفراگ قی ها با توجه به علا رستانیموجود دب  یدرس یکتاب ها لیتحل  .34

 در کتب مدرسه  ینکات فرهنگ یبررس  .35

 ها  رستانیصحت کتب دروس موجود دب  لیتحل  .36

 آنها  یاجتماع -یو تناسب فرهنگ یگفتمان  یها  ی ژگیو ، یها با توجه به مسائل فرهنگ رستانیموجود دب  یدرس یکتاب ها لیتحل  .37

تحل  هی تجز  .38 دب   یدرس  ی کتابها  لیو  ب   رستانهایموجود  مناسب  تعادل  به  توجه  اصلی  مهارتها  نی با  فرعی  برا  یو  گروه/درس    یآنها 

 .هدف

 ها  رستانیموجود دب  ی درس یکتاب ها  یو اعتبار صور تیجذاب  ،یظاهر لیتحل  .39

 ی درس یکتاب ها یو روانشناخت ی زبان  ی جنبه ها لیتحل  .40

 (/https://www.google.com/forms/about) گوگل(  یدر فرم گوگل )فرم ها نی پرسشنامه آنلا هیته  .41
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 ها در کلاس درس  لمیساده و ف  یها شنیمیها، ان  نتیاز پاورپو استفاده  .42

 در کلاس  دن یصحبت کردن و شن ی برا  دیمف ی ها تی از وب سا استفاده  .43

 شات یتوسعه آزما  یبرا یاز فناور استفاده  .44

 ی مواد آموزش قیاتخاذ / تطب  یبرا نترنتیاز ا  استفاده  .45

 ی معلم بر استفاده از تکنولوژ تسلط  .46

 ی در پژوهش کلاس یعمل و درس پژوه ت،ی از روا استفاده  .47

 ضمن خدمت  ی آموزش ی شرکت در دوره ها ق یاز طر   یرشد حرفه ا  شیافزا   .48

 .معلمان ی از جوامع حرفه ا یفعال بودن به عنوان عضو ق یاز طر   یرشد حرفه ا  شیافزا   .49

 ی علمی شرکت در کنفرانس ها قی دانش معلمان از طر یارتقا  .50

 کلاس درس  یها  تی فعال تی ری طرح درس و مد یطراح  .51

 س ی تدر یاصول و روش ها   یریو به کارگ ییشناسا   .52

   ی زبان   یمهارت ها آموزش  .53

 ران یارتباط خوب با فراگ جادیا  .54

 ی کلاس و دانش آموزان به خوب  ت یر یمد  .55

 ران یعملکرد فراگ یاب ی ارز  .56

 

 ه یگو  39بار با استفاده از    نیدوم  یبرا  یعامل   لی نشده بودند، تحل  یکه در ساختارها بارگذار  یپس از حذف موارد

نتا بحث در مورد  از  قبل  تحل  ج، یانجام شد.  به  مربوط  مفروضات  است که  ذکر  به  حفظ شد.    یاکتشاف  ی عامل  لیلازم 

برابر با    KMOدهد. شاخص    یرا نشان م  ارتلتبودن ب  یو آزمون کرو  KMO  ینمونه بردار  تیشاخص کفا  4جدول  

نمونه    0.832 حجم  که  داد  شاخص    Field (2018)یبندطبقه  ا ب  ،ینفر  176نشان  براKMO  یهااز   ی اجرا  ی، 

EFAداریمعن   جیبود. نتامنطبق    « یستگی، »شا  ( 3041/ 94آزمون بارتلت    =χ2 (741)  ،05/0  p  <  )  نشان داد که  نیز

 مناسب است. یعامل  لیحلت یرااج یبرا یهمبستگ  سیماتر

    

 و بارتلت  KMOآزمون  . 4جدول 

 Kaiser-Meyer-Olkin .832  یر ینمونه گ  تیکفا ی ریندازه گا

 

کرو  Bartlett's Test of)بارتلت    تی تست 

Sphericity ) 

Approx. Chi-Square 3041.944 
df 741 

Sig. .000 

 

 

  SPSS 9دهد. نرم افزار  ی را نشان م (EFA) یاکتشاف یعامل لیکل استخراج شده توسط مدل تحل انسیتعداد وار 5جدول        

 را به خود اختصاص دادند.   انسیدرصد از کل وار  01/54عامل را استخراج کرد که  

 

 کل  انسیوار یینها  لیو تحل هیتجز. 5جدول 

Facto

r 

Initial Eigenvalues 
Extraction Sums of Squared 

Loadings 

Rotation Sums of Squared 

Loadings 

Total 
% of 

Variance 

Cumulati

ve % 
Total 

% of 

Variance 

Cumulati

ve % 
Total 

% of 

Variance 

Cumulati

ve % 

1 8.732 22.391 22.391 8.281 21.233 21.233 2.780 7.129 7.129 

2 2.484 6.369 28.760 2.037 5.222 26.456 2.776 7.119 14.248 

3 2.337 5.993 34.753 1.866 4.784 31.240 2.551 6.541 20.789 
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4 2.182 5.594 40.347 1.762 4.518 35.758 2.346 6.016 26.805 

5 2.173 5.572 45.919 1.732 4.440 40.198 2.299 5.894 32.698 

6 1.891 4.848 50.767 1.441 3.696 43.894 2.120 5.436 38.134 

7 1.878 4.815 55.582 1.414 3.626 47.520 2.101 5.388 43.523 

8 1.788 4.584 60.166 1.350 3.461 50.981 2.063 5.291 48.814 

9 1.652 4.237 64.403 1.182 3.031 54.012 2.027 5.198 54.012 

10 .983 2.520 66.924       

11 .817 2.095 69.019       

12 .780 2.000 71.019       

13 .742 1.903 72.922       

14 .696 1.785 74.707       

15 .686 1.759 76.466       

16 .630 1.615 78.081       

17 .604 1.549 79.630       

18 .595 1.525 81.155       

19 .584 1.498 82.652       

20 .514 1.317 83.970       

21 .492 1.262 85.232       

22 .487 1.248 86.480       

23 .477 1.223 87.703       

24 .431 1.105 88.808       

25 .421 1.079 89.887       

26 .397 1.018 90.905       

27 .379 .972 91.877       

28 .356 .912 92.789       

29 .336 .863 93.652       

30 .326 .835 94.486       

31 .302 .774 95.261       

32 .293 .751 96.012       

33 .279 .717 96.728       

34 .256 .657 97.385       

35 .235 .602 97.987       

36 .219 .562 98.549       

37 .205 .527 99.076       

38 .185 .474 99.550       

39 .175 .450 100.000       

  

و به منظور    جیدهد. قبل از بحث در مورد نتا   یعامل نشان م   9  ذیلمورد را    39  یبار عامل   6جدول    ت،یو در نها

که    ؛ یعامل  یبارها  ریتفس است  ذکر  به  عامل"  استمعتقد    (Field, 2018: 994)لازم  م  ی بار  عنوان   یرا  به  توان 

و    کی  نیب  رسونیپ   یهمبستگ نظر گرفت  ریمتغ  کیعامل  ا "در  برا  ریز  یارهایمع  و.    رسون یپ   یهمبستگ  ریتفس  یرا 
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نشان داد که    6نشان داده شده در جدول    جی= بزرگ. نتا  0.50= متوسط،    0.30  ف،ی = ضع  0.10.  ه استکرد  شنهادیپ 

 نشان داد که؛   جینتا  (.50=.< یعن)یبزرگ بودند  ی عامل  یهمه بارها

بارگذار  نیاول  ذیل  13و    11،  10،  8،  7  موارد  - به عنوان عامل    یشوند که م   ی م  یعامل  آموزش   یراهبردها"تواند 

 .شود یبرچسب گذار "زبان

  "کلاس درس  تی ریمد"تواند به عنوان عامل    یشوند که م  ی م  یعامل دوم بارگذار  لی ذ  20و    19،  17،  16،  15  موارد  -

 .شود یبرچسب گذار

  "یکتاب درس  یاب یارز"تواند به عنوان فاکتور    ی شده اند که م  یعامل سوم بارگذار  لی ذ  40و    38،  35،  34،  33  موارد  -

 .شود یبرچسب گذار

  یبرنامه درس  یطراح"آن را به عنوان عامل    توانیاند که م شده  یعامل چهارم بارگذار  لیذ  26و    25،  24،  21  موارد  -

 .کرد یگذاربرچسب "و توسعه مواد

  "یزبان   ی آموزش مهارت ها"تواند به عنوان عامل    ی شده است که م  یعامل پنجم بارگذار  ذیل   6و    4،  2،  1  موارد  -

 شود.  یبرچسب گذار

         

 یعامل چرخش   سیماتر. 6جدول 

 

 عوامل 

1 2 3 4 5 6 7 8 9 

Q8 .784         

Q7 .712         

Q11 .683         

Q13 .642         

Q10 .632         

Q16  .732        

Q15  .731        

Q19  .669        

Q17  .667        

Q20  .655        

Q38   .724       

Q34   .713       

Q33   .660       

Q40   .649       

Q35   .621       

Q25    .775      

Q24    .766      

Q21    .696      

Q26    .581      

Q1     .796     

Q4     .749     

Q2     .638     
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Q6     .617     

Q51      .708    

Q52      .688    

Q56      .661    

Q53      .653    

Q48       .754   

Q49       .707   

Q46       .640   

Q50       .547   

Q41        .743  

Q44        .677  

Q45        .634  

Q42        .533  

Q31         .714 

Q29         .649 

Q28         .639 

Q32         .562 

 

 

 

در    یاثر کارآموز"توان آن را به عنوان عامل    یشده است که م  یعامل ششم بارگذار  لیذ  56و    53،  52،  51موارد    -

 .کرد ینامگذار  "یعمل  سیتدر

معلمان   یتوسعه حرفه ا"تواند به عنوان عامل    ی شده است که م  یعامل هفتم بارگذار  لیذ  50و    49،  48،  46  موارد  -

 .شود یبرچسب گذار "زبان

معلمان    ی دانش فن"تواند به عنوان فاکتور    یشده است که م  یعامل هشتم بارگذار  لیذ   45و    44،  42،  41  موارد  -

 شود. و  یبرچسب گذار "زبان

بارگذار  لیذ  32و    31،  29،  28  موارد  - نهم  م  یعامل  اند که  به عنوان عامل    یشده  توانا"تواند    "ی ابیارز  ییسواد و 

 شود.  یبرچسب گذار

 

 نانیاطم  تیقابل  یشاخص ها

ها      برا  یآلفا  ییای پا  یشاخص  آموزشی پرسشنامه   یکرونباخ  محتوای  مق  9و   دانش  جدول    اس یخرده  در    7آن 

از   پژوهش  مرحلهحاصل  کل  آزمایشی  پرسشنامه  است.  پا  یارائه شده  بود  902/0  ییای از شاخص  شاخص و    برخوردار 

ز  9  یبرا  ییا یپا  یها شرح  به  ها:  است  ریمؤلفه  مهارت  راهبردها (a=.825)   یزبان  یآموزش     زبان  سیتدر  ی، 

(a=.824) کلاس درس  تیری، مد (a=.826) درس  ی، طراح تو(a=.842) آموزشی  مواد  تدوینو    یبرنامه  و    ییانا، 

ارز ارز(a=.776)  یابیسواد  د  ی ابی،  فن،  a=.780))  رسیکتاب  زبان  اورانهدانش   توسعه   (، a=.759)   انگلیسی  معلمان 

ا انگلیسی معلمان  یحرفه  تأث   (a=.763) زبان    ت یقابل  یهاشاخص  نیا (a=.805). یعمل  سیبر تدر  یزرکارو  ریو 

از حدا  نانیاطم و   Tseng, Dörnyei & Schmitt  (2006)که توسط  را نشان می دهد  70/0شاخص    قلبالاتر 

 & Taguchi (2009) Dörnyei شده بود.  شنهادپی 
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 یش یآزما   مرحله :ییایآمار پا. 7جدول 

 تعداد گویه ها  آلفای کرونباخ  

 4 825. زبان   یآموزش مهارت ها

 5 824. آموزش زبان  یها یاستراتژ

 5 826. کلاس درس  ت یر یمد

 4 842. آموزشی مواد تدوینو  ی برنامه درس یطراح

 4 776. ها  ییسواد و توانا  یاب ی ارز

 5 780. ی اب یارزش یدرس کتاب

 4 759. معلمان زبان  یفن دانش 

 4 763. معلمان زبان  ی حرفه ا  توسعه

 4 805. ی عمل سی بر تدر  یکارآموز ریتأث

 39 902. مجموع 

 

در جدول         که  پا  8همانطور  است،  داده شده  محتوا  ی آلفا  یی ای نشان  دانش  پرسشنامه  مقدار    یآموزش  یکرونباخ 

955/0=α  م نشان  که    یرا  است  ذکر  به  لازم   & Tseng, Dörnyei & Schmitt (2006),    Dörnyeiدهد. 

Taguchi (2009)    وHarrison et al (2021)    پا  70/0معتقدند که برا  یآلفا  یی ا یشاخص   ار ابز  ک ی  یکرونباخ 

ا  یکاف  اساس  بر  نت  یم  اریمع  نیاست.  که    جهیتوان  نظرگرفت  مورد  پا  ابزار  است.   یمناسب   یی ای از شاخص  برخوردار 

: 244)2020(& Mallery  George  ا  یمشخص  ری تفس  چیمعتقدند که »ه آلفا  نکهیدر مورد  قبول   یمقدار  قابل 

=    0.7= خوب،    0.8  ،ی = عال  9است. .  نیشود ا  یها اعمال م  تیموقع  شتریکه در ب  یقاعده کل   کیوجود ندارد.    ستیچ

گرفت    جهیتوان نت  ی م  ارهایمع  ن ی. بر اساس ا"قابل قبول است  ری= غ   0.5و    فی= ضع  0.5= مشکوک،    0.6قابل قبول،  

 برخوردار است.   «ی»عال ییایپژوهش از شاخص پا نیدر ا ساخته شدهکه ابزار 

       

 کرونباخ  یآلفا نان یاطم تیشاخص قابل. 8جدول 

 تعداد گویه ها  آلفای کرونباخ  

 995 39. ( PCK)  یآموزش یدانش محتوا

 

 گیری نتیجهبحث و 
معلمان   یآموزش  یدانش محتوا  یهامؤلفه   یبررس  یبرا  یشیمایابزار پ   یو اعتبارسنج  جاد یپژوهش حاضر ا  یدف اصله

انگل از برنامه دانش محتوا  یسیزبان  نتا ی تربیت معلم آموزش  یو ادراک آنها  ابزار  پژوهش  ج یبود.  ساخته نشان داد که 

دارای که  انگلیسی  زبان  دبیران  آموزشی  محتوای  دانش  سنجش  برای  عامل    گویه  39  شده  نه  دارای  و  توانست  بود، 

 .ه باشدرا به همراه داشت لیقابل قبو پایایی و روایی 

 ی دانش محتواگوناگون    یجنبه ها  یبررس  یبرا  یشی مایابزار پ   استاندارد سازیپژوهش ساخت و    ن یا  یهدف اصل        

به  یآموزش نسبت  نگرش  ب آن و  انگل  یرانیا  معلمان  نیدر  ا  یسیزبان  چارچوب  قیتحق  نیبود.  که  داد  دانش  نشان 

عامل آموزش   9  در این راستا.  سنجید  یقیدق  "نسبتابه طور    ابزار ساخته شدهتوان با استفاده از    یرا م یآموزش یمحتوا

، سواد و آموزشی  مواد  دوینو ت  یبرنامه درس  یکلاس درس، طراح  تیریآموزش زبان، مد  یراهبردها  ،ی زبان  یها  هارتم

فن  ،یکتاب درس  یابیارزش  ،یابیارزش  یها  ییتوانا زبان  اورانهدانش  ا   توسعه،  انگلیسی  معلمان  و    یحرفه  زبان  معلمان 

. با  ند در نظر گرفته شد  یآموزش  یپرسشنامه دانش محتوا  یمولفه هاتدریس عملی معلمان به عنوان  بر  یزرورکا  ریتأث

ا به  م   نیا  تیهمتوجه  که    یعوامل،  کرد  استدلال  نتا   پژوهش   یها  افتهیتوان  از  هایی   جیحاضر  مانند    پژوهش 
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Fernandez (2014) 2020(  ؛(& Eilks  Goes, Fernandez  و Mavhunga (2020) کند که بر  یم  تی حما  

   . کنند ی م د یآموزش معلمان تأک یدر برنامه ها یآموزش یدانش محتوا بهره مندی از ضرورت

توانا        به  آماده-ی مرب  ییبا توجه  برا-دانشجو  یسازمعلمان در  آ  یمعلمان  پژوهش حاضر  ها افتهی  شان،ندهیشغل  ی 

حرفه   توانندیم مفهوم  مرب  یااز  حرفه-یبودن  توسعه  و  معلمانامعلم  مدارس  شاغل ی  کند   تیحما در 

(Abeywickrama, 2021  ؛Ravandpour, 2019  ؛Yazdi et al, 2018-Tabatabaee.)  ا توان   یم         س،اسا  نیبر 

کنند، در کلاس درس موفق تر هستند و از    یخود توجه م دانش محتوای آموزشی تی که به تقو  ی استدلال کرد معلمان

خودکارآمد بالاتر  یسطوح  ها   ن،یبنابرا  (.Ravandpour, 2019)برخوردارند  نیز    یدرک شده  معلمان    یبرنامه  آموزش 

 کلاس درس موفق و  ن، یباشند. علاوه بر ا  شتهالزام در نظر دا  ک یرا به عنوان    یآموزش  یدانش محتوا دیبا   ی سیزبان انگل

 ی دانش محتوا موضوعی و دانش  شیدر جهت افزا ایشانبه تلاش  ، یسیمعلمان زبان انگل نیدربتوسعه حرفه ای مستمر 

است   یآموزش وابسته  و  (،Maghsudi, 2021)خود  فناور  ژهیبه  دانش  به  توجه  شرا  ،یبا  در  تأث  یکنون  طیکه   ر یتحت 

  ی از اهمیت دوچندان برخوردار شده استآموزش  یدانش محتوا،  را دارد  ازین  نیشتریافزوده ب   تیو واقع  یآموزش مجاز

(Yazdi et al, 2018-Tabatabaee.) 

اساس          پژوهش ها  افتهیبر  ب  ی  قائل    زیتما،  آموزش  یدانش محتوا مختلف  یسازه ها  نیحاضر، شرکت کنندگان 

انجام شده    ی مطالعات قبل  درکه    یآموزش  یدانش محتوا  مشخص سازه های   یهاتفاوت  ب،یترت  نیبه هم  ج، ینتا .  شدند

کرد.  بود   تایید  آموزشی   مدلرا  محتوای  بخش  دارای    Grossman (1990)دانش  برا"  :استچهار  اهداف    یدرک 

(.  17)ص.    "یآموزش  یهاکیدانش تاکت"  و  "یدانش برنامه درس"  ،"آموزاندانش درک دانش"  ،"یآموزش موضوع درس

 تمرکز کنند.   یسیمهارت در زبان انگل  تیتقو  ای  یممکن است بر انتقال دانش زبان  یسیبه عنوان مثال، معلمان زبان انگل

Stanyer (2023)  میاز پارادا  Grossman،  انتقاد کرده است.یآموزش  یدانش محتوا قاتیرواج آن در تحق  رغمیعل ،  

کارایی بیشتری  معلمان زبان انگلیسی  یبرای  آموزش  یدانش محتوا  نسبت به  یقیتلف  کردیرو  ی بااعتقاد دارد مدلوی  

 یآموزش  یدانش محتوا یفرد  یروشن کردن اجزا  یبرا  Stanyerکه مدل    ی حال  دربه نظر مولفین مقاله حاضر،  .  دارد

ارتباطات بدارد  یخوب  اییکار زبان  معلمان  ت یبر اهم  Andrews (2008)کند.    یم  یآنها کوتاه  نی، در نشان دادن 

    ی معلمان و دانش زبان  یزبان   یستگ یشا  ،انمعلم  یزبان  یکه آگاه  ییاز آنجا  و  کند   یم  د یمعلمان تاک  یزبان   یداشتن آگاه

م   بهرا  آنها   محتوا  یضرور  ی بخش  وندد، یپ   یهم  گیرد  ی آموزش  یدانش  می  بر  در  را  محتوا ایشان  شناخت  مدل    ی . 

ا  Cochran, King & DeRuiter   (1993)بار توسط  نیاول  یبرا  یآموزش به ما  توجه    د، ینام جد  نیارائه شد.  را 

. دانش موضوع،  درشد کن   زیدر چهار نوع دانش متما  تواندیکه م  کند،یجلب م دانش محتوای آموزشی سازگار  تیماه

عموم دانش  طیمح  ،یآموزش  محتوا بر  یهمگکه    ،آموزانو  ا  یآموزش  یدانش  تأث  نیدر  گذ  ریمدل  برمی  بنا    ارند. 

راآموزش  یدانش محتوا  گستردهمدل    Magnusson, Krajcik & Borko (1999)  ،کپارچهی  ی دگاهید  ی خود 

به    یاب ی»جهت ی یعنی  آموزش  یدانش محتوا   مولفه  از پنج  یقیدق  فیمدل توص  نی. اپیشنهاد کردند آموزش علوم    یبرا

  یابیو »دانش ارز  « یآموزش  یآموزان از علم«، »دانش استراتژعلوم«، »دانش دانش  یآموزش علوم«، »دانش برنامه درس 

 می باشند.  ی ابیقابل مشاهده و ارز که  دهدیرا ارائه م «یسواد علم

  9به    ان،یو فرهنگ  یآزاد اسلام  یهادانشگاهرشته زبان انگلیسی در  معلمان  -دانشجو  دگاهیدبا تکیه برپژوهش حاضر  

  رانیا  زبان های خارجی درمعلم  تربیت  معلمان در بستر آموزش  -دانشجو  یآموزش  یمؤثر بر دانش محتوا  ی عامل اساس

آموزش   یکه برا  یدگاه ی دی و  آموزش  یدانش محتواحوزه پژوهشی  حاضر    پژوهش  یها افتهیاساس،    ن ی. بر اافتیدست  

 گسترش داده است. دارد راهمراه انگلیسی به معلمان زبان 

مربوطه   پژوهشی  اتیادب  لیو تحل  یاز بررس یآموزش  یدانش محتوابا  سازگار   یها  یاز مفهوم ساز  یه دسته اصلس

مرکز  یم  داری پد اصل  ابتدا،  در  تبد  Shulman (1987)  یشوند.  و  درک  مورد  اهداف    یبرا  یموضوع   دانش   لیدر 

ته  یعمل م یآموزش  یدانش محتوا  یمفهوم  پایهبه عنوان    یآموزش ا  هیکند.  ارائه  قالب  هادهیمنابع،  مختلف،    یهادر 
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خاص،    یهانه یو زم  رندگانیادگی  یها برادستورالعمل   قیو تطب  یسازیو سفارش  س،یتدر  یهاروش  یآموزش  یهاانتخاب

  یدگیچیپ این    (.Shulman, 1987)هستند  به دانش عملی و آموزشی    یدانش موضوع   ل یتبد  ندیدر فرآ  ییهاگام  یهمگ

مرتبط با     منعکس شده است. دوم، مطالعات  یآموزش  یدانش محتوا  یکلاس درس در ساختار چند بخشدر  آموزش  

محتوا و  تفکیکرا   آن  سازنده  یاجزا یآموزش  یدانش  اند  را کرده  دانش  مجموع    این  عنوان  تشکیل به  های  بخش 

م  دهنده  تحقنندیب  یآن  در  به    قاتی.  محتوا  یهامؤلفه مربوط  مؤلفهیآموزش  یدانش  هم  عموم  یها،  هم    یحوزه  و 

نه    پژوهش ها،از    یاری. بسشوندیم   یبندو طبقه  یگوناگون بررس  یهادگاهی د  ا یس موضوعات  محتوا بر اسا  یهامؤلفه 

 & Coetzee, Rollnick) کنند   یم دییتأ  زیمتقابل آنها را ن یوابستگ کهدهند، بل یشرح م لیرا به تفص این مولفه هاتنها 

2022Gaigher,   ؛Mohr & Townsend, 2002.)  نشان دادن    یبرا یآموزش   یدانش محتوامختلف   یها مدل  ت،یدر نها

. با  ابندییم  گسترشدر موضوعات خاص   آن یو نشان دادن اجزا  یآموزش  یدانش محتوا  مولفه های   ن یمتقابل ب  ریتأث

 یهاستم ی رسیاز ز  کپارچهیو    ایپو  ریتصو  کیبه    ستایا  فی توص  کیاز   یآموزش  یدانش محتوا یهاگذشت زمان، مدل

ب اندافتهی تکامل   دانش ا.  ساختار    کیطور منظم در  به  پزوهش حاضردر   یآموزش   یدانش محتوا  ی هاحال، مؤلفه  ن یا 

تر    قیدق  یامکان بررس  یفرع   یافزودن اجزا  چراکه  اند افتهی  تبلورآنها    نیاز روابط متقابل ب  یواضح  ریمنسجم، با تصاو 

 .دکن  یرا فراهم م  بخش هاتک تک 

زبان انگلیسی در   آموزش معلمان  یبرا  کپارچهیو    ایپو یآموزش  یدانش محتوا دلم   تدوین و استاندارسازیهدف از   

آموزش معلمان  در زمان   آن  و نشان دادن رشد یآموزش  یدانش محتوا مختلف   یاجزا  نی، روشن کردن تعامل بایران

رشد در مناطق مجاور    کیمنطقه باعث تحر  کیدر    شرفتیدهد که پ   ی نشان ماجزای لین مدل  متقابل    یاست. وابستگ

  لازم است.  ، این پویایای ادامه داردکند   شرفتیکامل پ  یآموزش  یدانش محتوا که  یزمان   ات   بیترت  نیشود و به هم  یم

دانش محتوا  یتر  قیعم  پژوهش آموزش معلمان  ی موجود درآموزش  یدر مورد  انگلیسی   برنامه  تا   ردیصورت گزبان 

بر    یمبن  Shulman (1986)مشابه، با استدلال    یاستفاده کرد. در روش  درس  بهتر در کلاس  ریتأث  یبتوان از آن برا

به اندازه مهارت   ی از نظر آموزش  تمالاًاح،  صرف  یدانش موضوع   رایز  ،دارند  ازین یآموزش  یدانش محتوا  معلمان به  نکهیا

آنگاه به تپش در می آید که  یآموزش  یدانش محتواقلب  است،    دهیفا   یب   سیتدرو    نیدر تمر  یی،محتوادانش  بدون  

، برخلاف دانش  یآموزش   یدهد که دانش محتوا  ینشان م  دگاهید  نی. ارودکار  به  خاص    یدانش معلم در آموزش کلاس

به دانش   زبان انگلیسی مانتر است. معل  یو کاربرد  دتریبهبود عملکرد کلاس درس مف  یبرا  ،یدانش آموزش  ای  یموضوع 

 .خود منتقل کنند انخود را به دانش آموز یآموزش دانش و موضوعدارند تا به طور مؤثر  ازین یآموزش یمحتوا

 

 مشارکت نویسندگان

   مقاله حاضر نتیجه پژوهش مشارکتی نویسندگان مذکور در فایل مقاله می باشد.
 

 کر و قدردانی تش 
 

 تعارض منافع

 «گونه تعارض منافع توسط نویسندگان بیان نشده استهیچ»
 

 

 

 

 

 

 

 



 Journal of research in Curriculum Studies (JRCS)                                                                         ریزی درسیپژوهش در مطالعات برنامه

 

References 
Abeywickrama, K. R. W. K. (2021). Professional development and ESL teacher quality: An 

empirical study. Sri Lanka Journal of Social Sciences and Humanities, 1(2), 51-58. 

Alavi Moghadam, S.A., Amiri, M., Soelimani, M., Ghodusi, F., Ghorbn Dordi Nejad, F., 

Karbala’i, A. R., & Nejati, R.  (2014). TEFL curriculum for B.A. Tehran: Farhangian 

Teacher Education University. [In Persian]. 

Alavian, F. (2019). Study the effect of content knowledge (CK) on pedagogical content 

knowledge (PCK) of photosynthesis in some elementary education teacher students (a 

case study). Journal of Education in Basic Sciences, 5(15), 14-24. [In Persian]. 

Amidi, A., Waluya, S. B., & Dewi, N. R. (2024). Pre-service teachers’ understanding of 

technological pedagogical content knowledge (TPACK) in mathematics learning. AIP 

Conference Proceedings, 3046(1), 38-50. https://doi.org/10.1063/5.0194789 

Andrews, S. (2008). Teacher language awareness. Oxford University Press. 

Barker, D., Quennerstedt, M., Johansson, A., & Korp, P. (2023). Fit for the job? How corporeal 

expectations shape physical education teachers’ understandings of content, pedagogy, and 

the purposes of physical education. Physical Education and Sport Pedagogy, 28(1), 29-

42. 

Behling, F., Förtsch, C., & Neuhaus, B. J. (2022). The refined consensus model of pedagogical 

content knowledge (PCK): Detecting filters between the realms of PCK. Education 

Sciences, 12(9), 592. 

Bostancıoğlu, A., & Handley, Z. (2018). Developing and validating a questionnaire for 

evaluating the EFL ‘Total PACKage’: Technological pedagogical content knowledge 

(TPACK) for English as a Foreign Language (EFL). Computer Assisted Language 

Learning, 31(5-6), 572-598. 

Cochran, K. F., DeRuiter, J. A., & King, R. A. (1993). Pedagogical content knowledge: An 

integrative model for teacher preparation. Journal of Teacher Education, 44, 263-272. 

Cochran, K. F., King, R. A., & DeRuiter, J. A. (1991). Pedagogical content knowledge: A 

tentative model for teacher preparation. National Center for Research on Teacher 

Learning. 

Coetzee, C., Rollnick, M., & Gaigher, E. (2022). Teaching electromagnetism for the first time: 

A case study of pre-service science teachers’ enacted pedagogical content 

knowledge. Research in Science Education, 52(1), 357-378. 

Creswell, J. W., & Plano Clark, V. L. (2023). Revisiting mixed methods research designs 

twenty years later. In C.N. Poth (Ed.), The Sage handbook of mixed methods research 

designs (pp. 21-36). Sage Publications. 

Depaepe, F., Torbeyns, J., Vermeersch, N., Janssens, D., Janssen, R., Kelchtermans, G., & Van 

Dooren, W. (2015). Teachers' content and pedagogical content knowledge on rational 

numbers: A comparison of prospective elementary and lower secondary school 

teachers. Teaching and teacher education, 47, 82-92. 

Dornyei, Z. (2007). Research methods in applied linguistics quantitative, qualitative, and mixed 

methodologies. Oxford University Press.  

Dörnyei, Z., & Taguchi, T. (2009). Questionnaires in second language research: Construction, 

administration, and processing. Routledge. 

Fernandez, C. (2014). Knowledge base for teaching and pedagogical content knowledge (PCK): 

Some useful models and implications for teachers’ training. Problems of Education in the 

21st Century, 60, 79-100. 

https://www.sid.ir/en/Journal/JournalList.aspx?ID=33271
https://doi.org/10.1063/5.0194789


                Mehrdad Amiri et al                                                                                                                           و همکاران  مهرداد امیری

38 
 

Field, A. (2018). Discovering statistics using IBM SPSS, statistics for statistics (6th ed.). SAGE 

Publications. 

Flores-Castro, E., Campos-Nava, M., Ramirez-Diaz, M. H., & Moreno-Ramos, J. (2024). The 

construction of knowledge for the teaching of sciences: A reflection seen from the 

pedagogical content knowledge (PCK). Kurdish Studies, 12(1), 3536-3555. 

Franklin, E., Reinsvold, L., Harding, J., & Higgins, T. (2018). Learning to teach mathematics 

and science to immigrant and refugee students learning English as a new language: The 

CLD-PCK teacher education model for elementary schools. In T. Higgins (Ed.), Icier 

2018 proceedings (pp. 7711-7716). IATED. 

George, D., & Mallery, P. (2020). IBM SPSS statistics 26 step by step: A simple guide and 

reference. Routledge. 

Goes, L. F., Fernandez, C., & Eilks, I. (2020). The development of pedagogical content 

knowledge about teaching redox reactions in german chemistry teacher 

education. Education Sciences, 10(7), 170-193. 

Greefrath, G., Siller, H. S., Klock, H., & Wess, R. (2022). Pre-service secondary teachers’ 

pedagogical content knowledge for the teaching of mathematical modelling. Educational 

Studies in Mathematics, 109(2), 383-407.  

Grossman, P. L. (1990). The making of a teacher: Teacher knowledge and teacher education. 

Teacher College Press. 

Gudmundsdottir, S., & Shulman, L. (1987). Pedagogical knowledge in social studies. Journal of 

Educational Research, 31, 59-70. 

Jamil, M., Urooj, T., & Waqar, Y. (2024). Exploring elementary school teachers' pedagogical 

content knowledge: A quantitative study. Pakistan Journal of Law, Analysis and 

Wisdom, 3(1), 12-21. 

Kavanoz, S., Yüksel, H. G., & Özcan, E. (2015). Pre-service teachers' self-efficacy perceptions 

on Web Pedagogical Content Knowledge. Computers & Education, 85, 94-101. 

Khanjani, A., Vahdany, F., & Jafarigohar, M. (2017). EFL teacher education in Iran: Does it 

promote trainees’ pedagogical content knowledge? Journal of Research in Applied 

Linguistics, 8(2), 159-186.   

Kind, V. (2015). On the beauty of knowing then not knowing. Pinning down the elusive 

qualities of PCK. In A. Berry, P.J. Friedrichsen, & J. Loughran (Eds.), Re-examining 

pedagogical content knowledge in science education (pp.178-195). London: Routledge. 

Available at https://www.researchgate.net/publication/283097612 

Kullman, J. (2019). The critical turn in language and intercultural communication pedagogy: 

theory, research and practice. Language and Intercultural Communication, 3(4), 45-58. 

Mackey, A., & Gass, S. M. (2016). Second language research: Methodology and design (2nd 

ed.). Lawrence Erlbaum Associates. 

Mackey, A., & Gass, S. M. (2016). Second language research: Methodology and design (2nd 

ed.). Lawrence Erlbaum Associates. 

Maghsoudi, M., & Khodamoradi, A. (2020). A critical analysis of the latest curriculum for 

English language teacher education at Farhangian University. Journal of Critical 

Literature and Humanities, 19(11), 273-297. [In Persian]. 

Maghsudi, M. (2021). A reflection on the undergraduate teaching English as a foreign language 

curriculum at Farhangian University from TPACK perspective. Foreign Language 

Research Journal, 11(2), 181-202. doi:10.22059/jflr.2021.316601.794. [In Persian]. 

https://www.researchgate.net/publication/283097612
https://www.sid.ir/en/Journal/JournalList.aspx?ID=28090
https://www.sid.ir/en/Journal/JournalList.aspx?ID=28090


 Journal of research in Curriculum Studies (JRCS)                                                                         ریزی درسیپژوهش در مطالعات برنامه

 

Magnusson, S., Krajcik, J. & Borko, H. (1999). Nature, sources, and development of 

pedagogical content knowledge for science teaching. In J. Gess-Newsome & Lederman, 

N.G. Dordrecht (Eds.), Examining pedagogical content knowledge (pp. 95-132). Kluwer. 

Magnusson, S., Krajcik, L., & Borko, H. (1999). Nature, sources and development of 

pedagogical content knowledge. In J. Gess-Newsome & L. N.G (Eds.), Examing 

pedagogical content knowledge (pp. 95-132). Kluwer Academic publishers. 

Mahmoodi, M., Rashtchi, M., & Abbasian, G. R. (2019a). Evaluation of in-service teacher 

training program in Iran: Focus on the Kirkpatrick model. Образование и 

саморазвитие, 14(4), 20-38. 

Mahmoudi, M., Rashtchi, M., & Abbasian, G. R. (2019b). Efficacy of in-service education and 

training (INSET) courses in improving EFL teachers’ technological pedagogical and 

content knowledge (TPACK). Journal of Modern Research in English Language Studies, 

5, 1-28. 

Mavhunga, E. (2020). Revealing the structural complexity of component interactions of topic-

specific PCK when planning to teach. Research in Science Education, 50(3), 965-986. 

Mohr, D. J., & Townsend, J. S. (2002). Using comprehensive teaching models to enhance 

pedagogical content knowledge. Teaching Elementary Physical Education 13(4.), 32-36. 

Najjari, R., Abbasian, Gh. & Yazdanimoghaddam, M. (2021). Assessment and development of         

Iranian EFL teachers’ technological pedagogical content knowledge (TPACK). Teaching 

English as a Second Language Quarterly (TESLQ) (Formerly Journal of Teaching 

Language Skills), 40(4), 161-193. DOI: 10.22099/JTLS.2021.39038.2914 

Rajaeenia, M., Kiany, G., & Akbari, M. (2018). Global Thoughts, Local Action: a case of 

comparative EFL teacher education. Journal of English Language Teaching and 

Learning, 21(1), 161-183. 

Ravandpour, A. (2019). The relationship between EFL teachers’ continuing professional 

development and their self-efficacy: A structural equation modeling approach. Cogent 

Psychology, 6(1), 1568068. 

Rollnick, M., & Mavhunga, E. (2015). The PCK summit and its effect on work in South 

Africa. In A. Berry, P.J. Friedrichsen, & J. Loughran (Eds.), Re-examining pedagogical 

content knowledge in science education (pp.135-146). Routledge.  

Safari, P., & Rashidi, N. (2015). Teacher education beyond transmission: Challenges and 

opportunities for Iranian teachers of English. Issues in Educational Research, 25(2), 187-

203. 

Sarkar, M., Gutierrez-Bucheli, L., Yip, S. Y., Lazarus, M., Wright, C., White, P. J., ... & Berry, 

A. (2024). Pedagogical content knowledge (PCK) in higher education: A systematic 

scoping review. Teaching and Teacher Education, 144, 104608. 

Schiering, D., Sorge, S., Keller, M. M., & Neumann, K. (2023). A proficiency model for 

pre‐service physics teachers' pedagogical content knowledge (PCK)—What constitutes 

high‐level PCK?. Journal of Research in Science Teaching, 60(1), 136-163. 

Shing, C. L., Saat, R. M., & Loke, S. H. (2018). The knowledge of teaching-pedagogical 

content knowledge (PCK). MOJES: Malaysian Online Journal of Educational 

Sciences, 3(3), 40-55. 

Shulman, L. S. (1986). Those who understand: a conception of teacher knowledge. American 

Educator, 43, 9-15. 

Shulman, L. S. (1987). Knowledge and teaching: Foundations of the new reform. Harvard 

Educational Review, 57(1), 1-22. 

Stanyer, S. (2023). Teacher assessment literacy: the relationship between language awareness 

and writing assessment behavior (Doctoral dissertation), UNSW Sydney. 



                Mehrdad Amiri et al                                                                                                                           و همکاران  مهرداد امیری

40 
 

Tabatabaee-Yazdi, M., Motallebzadeh, K., Ashraf, H., & Baghaei, P. (2018). Continuing 

professional development strategies: A model for the Iranian EFL teachers’ success. 

SAGE Open, 8(1), 2158244018764234. [In Persian]. 

Tseng, W. T., Dörnyei, Z., & Schmitt, N. (2006). A new approach to assessing strategic 

learning: The case of self-regulation in vocabulary acquisition. Applied Linguistics, 27(1), 

78-102. 

Tseng, W. T., Dörnyei, Z., & Schmitt, N. (2006). A new approach to assessing strategic 

learning: The case of self-regulation in vocabulary acquisition. Applied Linguistics, 27(1), 

78-102. 

Tuithof, H., Van Drie, J., Bronkhorst, L., Dorsman, L., & Van Tartwijk, J. (2023). Teachers’ 

pedagogical content knowledge of two specific historical contexts captured and 

compared. Educational Studies, 49(4), 686-711. 

Van Driel, J. H., & Berry, A. (2020). Pedagogical content knowledge. In R.Tierney, G. Smith, 

& K. Gutierrez (Eds.), International encyclopedia of education (4th ed.) (pp. 656-661). 

Academic Press. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

https://blackwells.co.uk/bookshop/search/author/%20Kris%20Gutierrez


 Journal of research in Curriculum Studies (JRCS)                                                                         ریزی درسیپژوهش در مطالعات برنامه

 

 الف    مهیضم

 مصاحبه  یراهنما

 ی موضوعات مختلف برا  یریادگی  ند یفرآ  لیتسه  یتواند برا  ی است که معلم م  یدانش (PCK) یآموزش  یمحتوا  دانش

تک  رانیفراگ آن  بنابرا  هیبه  با گذراندن دروس  ن،یکند.  تدر1مانند    یدانشجو معلمان  روش  و  اصول  و 2  س،ی(  اصول   )

طراح3کلاس،    تیریمد ارزش  سنجش (4  ،یآموزش  ی(  فناور5  ،یابیو  و    ی(    ،یزرکارو  ای   یعمل  تدریس (  6اطلاعات 

حاضر در    قیتحق  یشدن به معلمان بهتر را به دست آورده اند. لطفاً در راستا   ل یکلاس و تبد   ت یریمد  یلازم برا  یی توانا

 .دیپاسخ ده ری به سؤالات ز رانیدانشجو معلمان در ا یآموزش یدانش محتوا مورد

 شده اند؟  یبرچسب گذار (PCK) یآموزش یدانش محتوا یکدام دوره ها به عنوان دوره ها د یدان یم  ایآ .1

 آموزش زبان کمک کند؟ چگونه؟ یتواند به شما در بهبود مهارت ها یم PCK یدوره ها ایآ .2

 شما جذاب تر )خواهد بود( باشد؟  ی( برادیگذران ی )م  دیکه گذرانده ا PCK یاز دوره ها کیکدام  .3

 آموزش زبان کمک کند؟  یها یتواند به شما در بهبود استراتژ ی در دانشگاه شما تا چه حد م PCK یدوره ها .4

 کلاس کمک کند؟  تیریتواند به شما در بهبود مد ی در دانشگاه شما تا چه حد م PCK یدوره ها. 5

 آموزش زبان کمک کند  یبرنامه درس یتواند به شما در بهبود طراح ی در دانشگاه شما تا چه حد م PCK یدوره ها. 6

ها .  7 م PCK یدوره  تا چه حد  دانشگاه شما  توانا  ی در  بهبود  در  به شما  ارز  یابیارز  یها  ییتواند  در    یابیو سواد 

 آموزش زبان کمک کند؟ 

کمک    یکتاب درس  یابیشما در ارز  ییتواند به شما در بهبود توانا  یدر دانشگاه شما تا چه حد م PCK یدوره ها.  8

 کند؟ 

لپ تاپ...(    وتر،ی)استفاده از کامپ  یتواند به شما در بهبود دانش فن  یدر دانشگاه شما تا چه حد م  PCK یدوره ها .9

 شما کمک کند؟  سیدر تدر

 شما کمک کند؟  یحرفه ا شرفتیتواند به شما در بهبود پ  ی در دانشگاه شما تا چه حد م PCK یدوره ها. 10

 
 


