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Background and Objectives: The aim of this research was to evaluate the 

quality of teachers' technological pedagogical content knowledge in using guided 

discovery learning in elementary education in the primary schools of Bandar 

Abbas.. Methods: This research is descriptive-correlational, and the statistical 

population includes 10 fourth-grade elementary teachers and 72 fourth-grade 

female students, who were selected through multi-stage random sampling. To 

conduct this study, a questionnaire on technology integration (Schmidt et al., 

2009) was utilized, which encompasses seven dimensions: technological 

knowledge, pedagogical knowledge, content knowledge, technological content 

knowledge, pedagogical content knowledge, pedagogical technological content 

knowledge, and educational technology. The technology integration 

questionnaire was completed by the teachers, and a researcher-designed lesson 

plan for fourth-grade mathematics was developed, which took 50 minutes. 

Subsequently, guided discovery learning was implemented in the classroom for 

five weeks, with two sessions each week. The reliability was assessed using 

Cronbach's alpha method (with SPSS software), resulting in a reliability 

coefficient of 0.89. Pearson correlation coefficient and multiple regression 

analyses were performed with a maximum significance level of 0.05 using SPSS 

software..Findings: The results of this research showed that the relationship 

between all components of technological pedagogical content knowledge and 

guided discovery learning for students is significant.. Conclusion: The results of 

this study indicate that the quality of teachers' technological pedagogical content 

knowledge has a direct impact on the success of guided discovery learning in 

elementary education. Teachers with a deep understanding of educational content 

and appropriate pedagogical skills are capable of creating engaging and 

challenging learning environments that encourage students to actively participate 

and interact with concepts. 

 
DOI: 10.48310/JCDR.2025.18618.1136 ISSN (Online): 2980-7948 

Received: 2024-12-22        Reviewed: 2025-02-11   Accepted: 2025-02-24       pp: 172-191 

 

Journal of Research in Curriculum Studies (JRCS), Volume 4, Number 2, Serial Number 7 / winter 1403 
 

 

Journal of Research in Curriculum Studies  

 

Citation (APA):  Moayeri, M. and Amiripour, P. (2025). Effective Quality of 

Teachers Technological Pedagogical Content Knowledge(TPACK) in 

Implementing Guided Discovery Learning in Elementary Education. Journal of 

research in curriculum studies, 4(2), 172-191. 

 https://doi.org/  10.48310/JCDR.2025.18618.1136  



 Journal of research in Curriculum Studies (JRCS)                                                                       درسی  پژوهش در مطالعات برنامه

یادگیری معلمان در استفاده از  (TPACK) فنّاورانهتربیتی  محتوایکارایی کیفیت دانش 

 شده در آموزش ابتداییاکتشافی هدایت
 

 

 مروری /پژوهشیمقاله 

 2پروانه امیری پور ،1*،مرجان معیری

  .تهران 14665-889فرهنگیان، صندوق پستی گروه آموزش ریاضی، دانشگاه    1

 .تهران 14665-889گروه آموزش ریاضی، دانشگاه فرهنگیان، صندوق پستی  2
 

  چکیده 
 از دستگاه خود برای اسکن و خواندن

      مقاله به صورت آنلاین استفاده کنید

 

 
 

 

 

DOI: 

10.48310/JCDR.2025.18618.1136 

 

  کلیدی:های واژه

 ابتداییآموزش 

 ی تربیتیمحتوادانش  

 معلمان فناّورانهدانش محتوای تربیتی 

 یادگیری اکتشافی هدایت شده

 
 m.moayeri@cfu.ac.irنویسنده مسئول. 1

 

تربیتی دانش محتوای  کارایی کیفیت    ،هدف از انجام این پژوهش   اهداف: پیشییینه و  

شتتده در آموزش  ابتدایی در  معلمان در استتتفاده از  یادگیری اکتشتتافی هدایت  فناّورانه

  -نوع توصتتتیفیاین تحقیق از  :ها روش مدارس ابتدایی شتتتهر بندرس اس بوده استتتت.     

ستگی بوده و جامعة  شا  هم  نفر از معلمان ابتدایی پایة چهارم و همچنین   10مل آماری، 

ای و تصادفی  گیری چند مرحلهکه از طریق نمونه آموزان دختر پایة چهارمنفر از دانش 72

  فناّوریتلفیق برای انجام این تحقیق ابتدا از  پرستتتشتتتنامه   در حجم نمونه قرار گرفتند.

(Eshmit et al, 2009 )   دانش پداگوژی، دانش محتوایی،  فناّوریهفت بعد دانش که ،

یی        یی      دانش   ؛فنتتاّوری دانش محتوا گوژی،  محتوا کی     پتتدا گوژی   دانش  فنتتاّوری  پتتدا

شنامة      به سنوان ا فناّوری و تربیتی/محتوایی س شد. پر ستفاده  س ک تلفیقی    بزار پژوهش ا

هارم در مدت  محقّق ستتاخته ریاضتتی پایة چتوستتم معلمان تکمیل و طرد درس  فناّوری

آموزش  مدت پنج هفته و هر هفته دو جلستته دقیقه تدوین شتتد  و ستته  به   50زمان 

شده در کلاس اجرا     شافی هدایت  سنجش پایایی از روش آلفای   شد یادگیری اکت . برای 

به دست  0/89که پایایی پرسشنامه   شد( استفاده SPSSکرون اخ )با استفاده از نرم افزار 

رگرستتیون چند متریری با حداک ر ستت      –آمد. فرض ضتتریه هم ستتتگی پیرستتون   

تایج این تحقیق نشان   ن ها:یافته انجام شده است.     SPSSافزار و با نرم 0/05معناداری 

یادگیری اکتشافی    با آموزش فناّورانهمحتوای  تربیتی دانش های مؤلّفهتمام  داد که راب ة

که   دهدیم العه نشان م  ینا یجتان گیری:نتیجهدار است. آموزان معنیهدایت شده دانش 

یت ک ییکارا  نّ  یدانش محتوا یف مان   نه ااورتربیتی ف   یت بر موفق یمیمستتتتق تأثیر معل

  یاز محتوا یقدارد. معلمان با دانش سم ییابتدا ةدر دور شتتدهیتهدا یاکتشتتاف یادگیری

تا مح      یکیپداگوژ  یها و مهارت  یآموزشتتت قادرند  ناستتته  جذاب و    یادگیری  های یمم

  یقتشو یمآموزان را به مشارکت فعال و تعامل با مفاهکنند که دانش یجادا یزیبرانگچالش

 .کندیم
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 مقدمه

شی  تحقیقات اخیر، هایهده در ست،  این بیانگر که کندمی حمایت شواهدی  از آموز صت  کیفیت ا  یادگیری هایفر
سیلة به شده  ایجاد ستا  این در. دارد تأثیر آموزاندانش انگیزش و یادگیری روی معلم و  از معلم دانش به ایویژه توجه را

 این نوع دو هر. استت  محتوا دانش و محتوا پداگوژی دانش شتامل  دانش این که استت  شتده  مع وف آموزشتی  محتوای
  س ارت .استتتت گذارتأثیر ریاضتتتیات حوزة در آموزاندانش یادگیری طورهمان و معلم آموزشتتتی هایفعالیت روی دانش

 "Anagus" و کودک معنای به "Paid": است  شده  تشکیل  بخش دو از که است  لاتین واژه یک واقع در «پداگوژی»

نای  به  ما  یا  ره ر مع نابراین، . راهن نای  ب نای  به  کلی طور به  آن ایریشتتته و لروی مع مایی  مع  استتتت کودک راهن
(Shafiee,2016 ) .سفی،  لرت کتاب در ست  شده  تعریف اخلاقی تربیت ویژهبه تربیت، سنوان به پداگوژی فل  این با. ا

 حتی و تربیت با پداگوژی که کندمی یادآوری و کشدمی چالش به را تعریف این بویسون مانند معروفتری نامهلرت حال،
 به تنها و دارد وستیعی  دامنة پداگوژی همچنین،. دارد تفاوت استت،  غیرسلمی هایتجربه از ناشتی  که موفق مربیان هنر

 نیمة  در پداگوژی که گفت  باید معنایی،  محدودیت  این وجود با (.Shokohi,2017) شتتتودنمی محدود  اخلاقی تربیت 
  و دانش هایپیشتترفت همراه به گرفت، صتتورت آموزشتتی مدیریت در که توجهی قابل لاتتحوّ از پ  بیستتتم قرن دوم

 سنوان به محوردانش قرن این در معلمان امروزه که ایگونه به. شتتد ت دیل آموزشتتی وریبهره در مؤثّر ابزاری به فناّوری
شی  ره ران    Mahler, Bock, Schaube(2024) که طورنهما (. Karamipour,2016) شوند می شناخته  آموز
شده  م رد محتوا پداگوژی دانش از واحدی تعریف تاکنون کرده، م رد ست  ن شت  اما .ا پداگوژی  دانش از شولمن  بردا
 ئهارا تعاریف بین ،انآموزدانش برای آن کردن فهم قابل و ضوع  مو یک تدری  برای موردنیاز دانش سنوان به محتوا

ست.  مشترک  نوسی شده به  سیار  معلمان میان در محتوا پداگوژی دانش توسعة  ا ست؛  اهمیت حائز ب  به دانش این زیرا ا
 برای مناستت ی هایاستتتراتژی و کرده شتتناستتایی بهتر را آموزاندانش شتتخصتتیتی هایویژگی تا کندمی کمک معلمان
  انگیزه و شوند می مواجه کمتری مشکلات  با یادگیری فرآیند در آموزاندانش شرای ی،  چنین در. نمایند انتخاب تدری 

  دانش از گیریبهره با  معلمان  (.(Maryani & Martaningsih,2015 .داشتتتت خواهند  یادگیری  برای بیشتتتتری
صوّ  به توانندمی محتوا پداگوژی ست  راتت صلاد  به نهایت در و ب رندپی مفاهیم مورد در آموزاندانش نادر صورات  این ا  ت
ست  شت  و نادر ست  هایبردا سعة  ،Sarker & Gutierrez-Bucheli (2024) استقادبه بهردازند. هاآن نادر   دانش تو
 در و کند  برقرار یادگیری  درباره  ها آن دانش و تدری   از آموزاندانش آگاهی  بین سمیقی پیوند  تواند می محتوا پداگوژی 
ستا،    منجر کیفیت با تدری  گیریشکل  به نهایت سعة  شود. در همین را ضی   دانش پداگوژی محتوا برای م تو علمان ریا

های یادگیری    ها/روش تعیین اهداف یادگیری، انتخاب مدل    رستتتد؛ چرا که این نوع دانش در  نیز ضتتتروری به نمر می 
آموزان و ارزیابی فرایند و نتایج یادگیری دانش  وضتتوسات درستتی، تستتهیل یادگیری دانش آموزان و ممتناستته با دانش
 رویکرد یک به سنوان ( TPACK ) فناّورانه تربیتی محتوای دانش وصف، این ضی اثرگذار است. با  آموزان در درس ریا

یک   به سنوان که TPACK .استتت کرده ظهور اخیر هایستتال در تحصتتیلی مختلف هایزمینه در رایج آموزشتتی
ست،  چهارچوب سی  برنامة مؤثّر به طور تا سازد می قادر را آنها و گیردمیبر در را تدری  در معلمان دانش پویا و   در
 گرفته نمر در ابزاری به سنوان فناّوری این چهارچوب، در. کنند ارزیابی و اجرا طراحی، فناّوری کمک با را آموزش

ست  نهایی هدف نه دهد،می افزایش را یادگیری که فرآیند شود می سلم  برای تعامل نه جایگزین و ا صد  زبان بر ت  مق

شاره Jang & Chen (2010 ) زمینه، این در (Seyyed Kalan & Mazharpour,2024).شود می   که کنندمی ا
TPACK به نهایت در که است فناّوری و تربیت محتوا، میان پیچیده تعامل درک در نوین نگرش و لتحوّ یک نمایانگر 

 ((Bugueño,2013 شود.می منجر درس کلاس در بهتری نتایج تحقق و آموزش در فناّوری ادغام به ود
 

 Koehler &  Mishra توسم سه  و شد ایجادShulman (1986 ) توسم بار نخستین که TPACK چارچوب
 کرده هموار انگلیسی زبان آموزش در جدیدی ابعاد ظهور برای را مسیر یافت، توسعه فنّاوری گنجاندن منموربه( 2006)

 معلمان هم ،(TPACK) فناّورانه تربیتی محتوای دانش چهارچوب این طریق از تدری  فرآیند در فناّوری ادغام. است
 شولمن ،1986 سال در (.Mishra et al, 2009 ).است ساخته مواجه ایناشناخته هایحوزه با را پژوهشگران هم و

 تدری  فرآیند در تربیتی دانش با را محتوایی دانش باید موفق معلمان که بود نکته این بیانگر که داد ارائه را چارچوبی
 .شدمی گرفته نمر در جداگانه به طور محتوا و تربیتی دانش درحالی که ق لاً (.Tallvid et al,2012کنند) ترکیه خود
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 برای بازنمایی اشکال ترینمؤثّر شناسایی که کندمی تأکیدShulman (1986 ) تربیتی، محتوای دانش زمینة در
 شامل اشکال این (.1است )شکل برخوردار بالایی اهمیت از شوند،می تدری  تحصیلی حوزة یک در معمولاً که موضوساتی

 طوربه. باشدمی گذارتأثیر هاینمایش و صری  توضیحات کننده،قانع هایم ال واض ، تصاویر قوی، هایتش یه ها،ایده
 به موضوع یک بیان و بازنمایی توانایی شامل و کرده کمک (PCK) تربیتی محتوای دانش توسعة به راه ردها این کلی،
 دهد.می افزایش دیگران میان در را درک که است ایشیوه
 

 
 دانش با محتوا دانش تلفیق نظری چهارچوب 1. شکل

 Shulman (1986) معلم تربیتی
 
 دانش چهارچوب به معلمان سلاقه افزایش شاهد  آموزشی  جامعة ،(PCK) تربیتی محتوای دانش گستردة  پذیرش با

  پیچیده، ارت اطات و آیدمی حستتتاببه نوظهور چارچوبی که آمد وجود به TPACK مفهوم اما. بود آموزشتتتی محتوای
  به  چهارچوب  این. دهد می قرار تأکید   مورد را فناّوری  و تربیت  محتوا، بین موجود های محدودیت   و ها قابلیت   تعاملات، 

 گرفته قرار شتتناستتایی مورد خوبیبه معلمان، توستتم تدری  هایروش کارایی و اثربخشتتی افزایش در آن قابلیت دلیل
ست  سی   پیوندهایTPACK  .(Mishra & Koehler,2006 ).ا سا شان  را دانش کلیدی حوزة سه  بین ا   :دهدمی ن
شرا  بااین حال، (.(TK فنی دانش و ((PK دانش آموزشی  ،( CK ) محتوا دانش  ن ود در را مهمی چالش کوهلر و می

سجم  شده  و تعریفی من سایی    محتوا و آموزش ،فناّوری هایحوزه در دانش از جهانی پذیرفته   ,Mupita )کردند  شنا

et al,2019). ستردة  نفوذ دلیل به حال، این با   منابع و ابزارها ایفزاینده طوربه معلمان آموزش، در کامهیوتر فناّوری گ
  بر سلاوه برند، می بهره خود تدری   در فناّوری  از معلمان  که  هنگامی . کنند می ادغام  خود تدری   فرآیند  در را فناّوری 
  باید آنها دیگر، س ارت به. هستند  نیز فناّوری از صحیحی  درک نیازمند دارند، ق ل از که (PCK) تربیتی محتوای دانش
 شرد زیر  به را آن)  TPACK ،2009 ) Mishra et al در تعریف .کنند ترکیه PCK با را  (TK) فناّوری دانش

 اند:داده توضی 
 

TPACK"استتتت فناّوری از استتتتفاده با مفاهیم بازنمایی درک نیازمند و استتتت فناّوری با مؤثّر آموزش استتتاس .
 آنچه دربارة دانش شتتامل برند،می بهره محتوا تدری  برای ستتازنده هایشتتیوه به هافناّوری از که آموزشتتی هایروش

 روروبه آن با آموزاندانش که است مشکلاتی رفع در فناّوری کمک چگونگی و کندمی آسان یا دشوار را مفاهیم یادگیری
سی،  معرفت هاینمریه و آموزاندانش ق لی دانش از آگاهی همچنین، .هستند  ستفاده  چگونگی مورد در دانش و شنا  از ا
سعه  و موجود دانش کارگیری به برای هافناّوری سی   معرفت تو ست  برخوردار بالایی اهمیت از نیز جدید هایشنا  این .ا

سهیل  تنها نه یادگیری فرآیند تا شود می موجه رویکردها   و تجزیه و درک در آموزاندانش هایتوانمندی بلکه شود،  ت
  بر احتمالاً  معلمان،  تدری   مهارت  ارزیابی  ابزار یک  سنوانبه  TPACK از استتتتفاده ."یابد   ارتقاء  نیز مفاهیم  تحلیل 
صت  ماهیت شی  هایفر سعه  و آموز شی  هایبرنامه طراحی برای تواندمی چارچوب این. گذاردمی تأثیر ایحرفه تو  آموز

  دانش ادغام بر TPACK تأکید به توجه با .رود کار به خدمت ضتتمن معلمان و خدمت از پیش معلمان برای مناستته
 در را معلمان  های توانمندی  یمؤثّر طوربه  توانند می ایحرفه  توستتتعه  های برنامه   ،فناّوری  دانش و تربیتی دانش محتوا،
  هایمهارت توسعه به تنها نه رویکرد این. سازند توانمند آموزش در فناّوری کارگیریبه در را آنها و بخشند به ود تدری 
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  (2015 شو  درس هایکلاس در یادگیری و آموزش کیفیت به ود به منجر تواندمی بلکه کند،می کمک معلمان تدری 
Lehiste,.) سی  باید حال، این با ستفاده  با چگونه معلمان که شود  برر شی  هایروش از ا   خاص هایفناّوری خاص، آموز

  دانش حوزة سه  توسعه  با TPACK نمریه ترتیه، این به. دهندمی آموزش را موضوسی  محتوای خاص، هایزمینه در و
 (.(Tseng,2018 شودمی ت  یت ،(CK) محتوا دانش و (PK) تربیتی دانش ،(TK) فناّوری دانش یعنی اصلی،
 تخته و گچ مانند سنتی ابزارهای از ها،فناّوری از وسیعی طیف از استفاده در معلمان مهارت شامل (TK) فناّورانه دانش
ستگاه  و اینترنت مانند مدرن منابع تا سیاه  ست  همراه تلفن هاید شی  دانش. ا   و هارویه از معلمان درک به (PK) آموز

 (CK) محتوا دانش .شتتتودمی مربوط آموزاندانش ارزیابی  و کلاس مدیریت   درس، ریزیبرنامه   برای مؤثّر راه ردهای 

  دادن، گوش خواندن،  گرامر، واژگان،  مانند   هایی مهارت  و ها فه مؤلّ شتتتامل  کنند، می تدری   که  موضتتتوسی در معلمان 
شتن  و کردن صح ت  سی  آموزش زمینة در نو ست  انگلی  نحوة از معلمان درک شامل  (TPK) فناّورانه تربیتی دانش. ا
ستفاده  ست  خاص آموزشی  راه ردهای از ا  فناّورانه محتوای دانش. هستند  هماهنگ صرفه به مقرون هایفناّوری با که ا

(TCK) ضوع  ارائة نحوة مورد در معلمان دانش بر ستفاده  با مو ست  متمرکز مختلف هایفناّوری از ا   دانش همچنین،. ا
شی  محتوای شی  راه ردهای اجرای در معلمان توانایی شامل  (PCK) آموز ست  آموز  منتقل را محتوا مؤثّر طوربه که ا

  دهندةنشان  TPACK نهایت، در .دهدمی افزایش را آموزاندانش درک و کندمی رسیدگی  فراگیر مشکلات  به کند،می
ست ( محتوا و تربیت ،فناّوری) دانش جزء سه  هر بین تعاملی و پویا روابم از معلمان آگاهی صّ  به و ا   هایقابلیت و صتخ
 (.,Mishra & Koehler 2009افزاید)می تدری  فرآیند در سناصر این ترکیه در معلمان
 

 
 

 آموزشی محتوای دانش ساختار نظری چهارچوب .2 شکل

 TPACK(2009 Mishra & Koehler,) فنّاورانه
 

 والدینشان و آموزاندانش از دهد، ارتقاء را آموزاندانش یادگیری که دارد را این قابلیت TPACK چهارچوب
 برابر هایفرصت کردن فراهم به تواندمی چارچوب این همچنین،. نماید ایجاد مدارس در ترجذاب فضایی و کند پشتی انی

 (.(Malik et al, 2019 رساند یاری معلمان ایحرفه توسعه به و کرده کمک آموزاندانش تمامی برای
 دو به دانش این. شود ایویژه توجه آن به باید و است اهمیت حائز بسیار ریاضی آموزشی محتوای دربارة معلم انشد
 و معلم آموزشی هایفعالیت بر دانش این نوع دو هر. محتوا دانش و محتوا پداگوژی دانش: شودمی تقسیم اصلی نوع

 زمانی سنوان به ابتدایی مق ع. Baumert et al ,2010 )هستند) گذارتأثیر ریاضیات حوزه در آموزاندانش یادگیری
 شناخته آموزشی مق ع ترینحساس و مهمترین سنوان به شود،می ساخته آموزاندانش در یادگیری و آموزش زیربنای که
 به. است گذارترتأثیر و مهم بسیار آموزش از مق ع این در است، یادگیری اصلی رکن همیشه که معلم، نقش. شودمی

 بسیار آموزشی و درسی ریزیبرنامه در ضرورت، یک سنوان به ابتدایی معلمان دانش س   ارتقاء به توجه دلیل، همین
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 است آموزشی نمام زنجیره هایحلقه از یکی معلم": کندمی اظهار آیزنر که است حد آن تا مسئله این اهمیت. است مهم
 در شکست و زنجیره پاشیدن هم از تواند باسثمی حلقه این در نقصان و ضعف. شودمی محسوب آن سنصر اثرگذارترین و

دانش  ةلفی که دربارتهای مخفاده از پژوهشت(با اس2008)  Kovarik(.mohamadi,2006). گردد اهداف به دستیابی
سه  این ابعاد را از دید معلمان و بُعد را برای این نوع دانش معرفی کرد. وی   14 ،هتگرف توا صورتپداگوژی مح

ران ریاضی این گان داد که معلمان و آموزشایج این م العه نشتران ریاضی بررسی کرده و به آزمون گذاشت. نگآموزش
اولویت اهمیت این ابعاد  ةاما دربار ؛دانندزم میلا (پداگوژی ریاضی)وایی معلمان ریاضی تابعاد را برای دانش پداگوژی مح

 (.(Kovarik,2008 فاوتی دارندتم باورهای
 

های تدری  فعال است که مع وف به موقعیتی از تدری  است که در آن روش تدری  اکتشافی از جمله روش
ای جدید تولید کنند و یا فکر و اندیشها کشف میها را باراهنمایی محدود، روابم پدیدهفراگیران بدون راهنمایی معلم ی

 . در روش آموزش یادگیری اکتشافی مستقیماً(shabani,2013)(به نقل از Dececco & Crawford,1988کنند)می
کند تا خودشان به ساختن و دهد؛ بلکه آنان را مج ور میآموزان آموزش نمیهیم و موضوع های درسی را به دانشمفا

ر انفرادی بررسی و م العه نمایند و ای را به طوشرول شوند. بر اساس راهنمایی ویژة معلم مفهوم یا مسئلهکشف دانش م
تفاوت آن اطلاسات را مورد آزمایش قرار دهند و برای پیداکردن راه حل آن یا کسه و فهم ارت اط ساختگی بین سوامل م

گیری کرده و تلاش کنند به یک ارت اط کلی کسه شده نتیجه دهی کنند و سه  از اطلاساتداری سازمانبه نحو معنی
های خود ره ری و توانند از طریق فعالیتاگیران میکه فرشود وش شرایم آموزش به نحوی فراهم میر برسند. در این

(. به سنوان م ال، معلمی که تصمیم دارد حل مسئله را Adibnia,2010فکری به کشف برخی اصول و مفاهیم برسند)
کند دهد و فضا و شرای ی را فراهم مین قرار میرا در اختیار آنا سؤالبه فراگیران خود آموزش دهد، تنها صورت مسئله و 

مسئله، روابم میان اجزاء و نیز جواب مسئله و راه حل آن را پیدا کنند.  دهندةتا خود آنان ق عات و اجزای تشکیل
شده نوسی از یادگیری اکتشافی است که از نمر حجم و اندازه هدایت و راهنمایی معلم، نس ت یادگیری اکتشافی هدایت

نمران آموزش و پرورش، این مدل از مدل های است و بنابرنمر دانشمندان و صاحهه انواع دیگر متفاوت و متمایز ب
یادگیری بر یادگیری هدایت نشده اولویت دارد. در این روش، دانش آموز با یک مسئله روبرو است که در پی کشف مسئله 

ن جا برای بررسی و آزمایش راه حل، از طرف معلم، راهنمایی هایی یا یافتن راه حل برای مسئله و آزمایش آن است. در ای
گیرد. میزان کمک معلم به یادگیرنده در این روش، با توجه به تفاوت های ورت غیرمستقیم و مستقیم انجام میبه ص

علم اخله م، همین کمک و مد"شده اکتشافی هدایت "گذاری این روش به است و سلت نام فردی، قابل کاهش یا افزایش
است. بهتر این است کمک معلم در حد سرنخ و یا اشاره باشد، که این اشاره ممکن است است. بهتر این است کمک معلم 

ستقیم توانند به صورت غیر مو مانند آن شروع شود و نیز اشاره ها می "با استفاده از... "، "با توجه به ..."با س ارتی چون
های اشت اه یا ها و پاسخنمایند؛ بلکه راه حلای غیرمستقیم، به راه حل و پاسخ اشاره نمیهو مستقیم بیان شوند. اشاره

حل اصلی اشاره های انحرافی و فرسی، به راههای مستقیم، به جای بستن راهکنند؛ ولی اشارهم لوب را حذف مینا
که معلمان  ابتدایی در  پداگوژی محتواییدر این پژوهش سعی ما بر این بوده که دانش  (.Malaki,2011نمایند)یم

کنند، مورد ها ارائه میت پرسشنامهسؤالاهایی که به اند، از طریق پاسخشده کسه نمودههای اکتشافی هدایتطی آموزش
های المللی، نواقص و کاستیرفته و در مقایسه با الگوهای بینبررسی قرار گیرد و سلاوه بر آن نوسی نیازسنجی انجام گ

ریزان درسی به شخص شود. شاید با توجه به برنامهچهارم  در درس ریاضی م جود در آموزش معلمان ابتدایی پایةمو
های بلند آموزش یجاد و گامی در جهت رسیدن به افقهای آموزش معلمان ااز این دست، ترییراتی در برنامه هاییپژوهش

 محتوای دانش کیفیت پاسخ به این پرسش است که آیا کارایی بنابراین این پژوهش در راستایریاضی برداشته شود. 
 گذار است؟تأثیر بندرس اس شهر در ابتدایی دوره شدههدایت اکتشافی یادگیری بکارگیری در معلمان فناّورانهتربیتی 
 
 
 

 پژوهش ةنیشیپ
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  و شده هدایت متریر )تدری  اکتشافی  دو هایی که هرادبیات و م انی نمری و پیشینه تحقیقاتی پژوهش  مروربهبا توجه 

شده که در های پژوهش انجامپیشینه ترینمرت مش شده تا لابرداشته باشد یافت نشد؛ بنابراین در زیر ت را در یادگیری(

 .شودمی بیانشده است، متریر از متریرهای فوق پرداخته یکها حداقل به آن

 

Mok & Park (2022 )معلمان میان در محتوا پداگوژی دانش توستتعة بر پژوهیدرس تأثیر بررستتی به پژوهشتتی در  

  نتایج و دادند قرار بررسی  مورد را مدرسه  یک معلمان از نفر 6 پژوهیدرس فرآیند تحقیق، این منموربه هاآن. پرداختند

  دربارة معلمان آگاهی افزایش به پژوهیدرس که رستتتیدند نتیجه این به هاآن. کردند تحلیل را پژوهیدرس از حاصتتتل

شه  آموزان،دانش هایبدفهمی سایی    ها،بدفهمی این یابیری  همچنین و آموزان،دانش یادگیری نیازهای و قوت نقاط شنا

 .است کرده کمک توضیحات و هااستعاره ها،م ال از استفاده چگونگی بر تسلم

Gomez (2020 )وی. پرداخت معلمان در محتوا پداگوژی دانش توستتعة بر پژوهیاقدام تأثیر بررستتی به ایمقاله در  

  نتایج . نمود تحلیل  و تجزیه  را ها آن تدری   های گزارش و کرد مصتتتاح ه  معلمان  از نفر 12 با  ها داده آوریجمع برای

شان    ،(نیازها و تفکرات سلایق، ها،دغدغه جمله از) آموزاندانش هایویژگی درباره را معلمان دانش پژوهی اقدام که داد ن

  داده افزایش یادگیری  محیم های ویژگی و درستتتی های برنامه   درستتتی، محتواهای  تدری ،  مؤثّر های روش و رویکردها 

 .است

Azam(2021 )تدری  هایداستان در سلوم معلمان شخصی محتوای پداگوژی دانش یابیبه بررسی محل  ایمقاله در 

 آموزشگران شخصی دانش سناصر و هامؤلّفه شناسایی شده،اصلاد الگوهای دهندگانارائه که کندمی حرکت اشاره و نیرو

 بررسی زیر مؤلّفة نه در را معلمان شخصی دانش اصلی هایمقوله خود، پژوهش در وی. اندگذاشته پژوهشگران سهده به را

 از معلمان درک حرکت، و نیرو به نس ت معلمان درک و حرکت، دیدگاه و نیرو آموزش از معلمان اهداف :است کرده

 آموزشی، دیدگاه منابع کارگیریبه به نس ت معلمان دیدگاه آموزشی، هایاستراتژی به نس ت معلمان آموزان، دیدگاهدانش

 معلمان دیدگاه   سلوم،  درسی برنامه به نس ت آنان فهم و معلمان دیدگاه ، فناّوری دانش کارگیریبه به نس ت معلمان

 از تریسمیق درک به هامؤلّفه سلوم، این یادگیری ارزیابی به نس ت معلمان دیدگاه آموزشی، مختلف هایزمینه به نس ت

 کند.می کمک آموزشی فرآیند در معلمان رویکرد

 Abdollahpour &  Eissazadeh(2018) قیت و  لارویکرد اکتشافی بر خ تأثیرنیز در پژوهشی تحت سنوان بررسی

قیت و افزایش پیشتتترفت تحصتتتیلی را در   لاتواند خ کردند که این روش می  آموزان اظهار   پیشتتترفت تحصتتتیلی دانش 

 .آموزان افزایش دهددانش

نشتتان داده شتتده استتت که بین میانگین پیشتترفت تحصتتیلی،    Kiani Sam & Nematzadeh(2015)در تحقیق 

شرفت دانش  ةیزیادگیری و انگ شافی آموز پی شناخت  آموزانی بینند و دانشمی شآموزانی که با روش اکت که با روش فرا

شرفت با روش      آموزش می صیلی و یادگیری و انگیزش پی شرفت تح بینند، از نمر آماری تفاوت معناداری وجود دارد. پی

 .است مؤثّرت به روش فراشناخت اکتشافی نس 

Mohammadi & Goya(2006)  در پژوهشتتی به بررستتی دانش ریاضتتی معلمان راهنمایی در تدری  ج ر شتتهر 

آموزان را های دانش کنند؛ معلمان ریاضتتتی، بدفهمی    پرداختند. آنها نتایج بدستتتت آمده را چنین گزارش می     ستتتنند   

سمیت نمی       می سمی را به ر ضی از آنها دانش ر سند، بع سند؛ این در حالی  شنا ضی از معلم   شنا ست که بع ان به ندرت،  ا

سی می تفکر دانش ةنحو ضی از معلمان کمتر  کنآموزان را برر آموزان احترام قیت دانشلاهای متنوع و خحلبه راهند و بع

آموزان استماد کمی دارند و ستتتعی   های دانشها و پاستتتخ که بعضتتتی از معلمان به حل  تر آنگذارند. از همه جاله می

 .های خود را ارائه دهندحلیابی آن، راهآموزان و ریشهکنند به جای بررسی اشت اهات دانشمی
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Adli et al(2015)  ای معلم با رویکردحیت حرفهلاارتقای ص pck    درمراکز تربیت معلم مورد بررسی قرار دادند. نتایج

شتن اط    ست آمده از این پژوهش حاکی از آن بود که دا سی یک آموزش    لابه د ضوع در ضمین   مؤثّرسات دریک مو را ت

ست که معلمان در مراکز تربیت معلم تحت آموز  مین ضروری ا ش، دانش محتوایی تعلیم و تربیت خود کند. بنابراین این 

س توستتتعه دهند. معلمان باتجربه نیز معتقدند دانش محتوایی تعلیم و         لابه منمور داشتتتتن یک آموزش موفق در ک   را

سعه یابد چراکه   تربیت معلمان باید طی دوره شی تو شود که معلمان دانش تدری  روزانه نمیهای آموز هایی  تواند باسث 

وه بر این معلمان  لاخاص را شناسایی کنند. س   آموزان و تصورات غلم از موضوسات  وین مفهوم در دانشاز ق یل: دانش تک

های آموزشی  د استراتژی لادر ارت اط با انتخاب و اص  را توانند قضاوت خود با یک دانش محتوایی تعلیم و تربیت قوی می

 .بخشند برای ارائه تدری  به ود

Shabani Far(2012)   شی ضی از بعد رویکرد آنها به       در پژوه شجو معلمان ریا ضی دان سی دانش ریا تحت سنوان برر

شرکت آموزان بیان میخ اهای دانش شخیص خ اها و هم در بیان د دارد؛  شده    لاکنندگان هم در ت یل خ اهای انجام 

 .ریاضی به صورت کامل نتوانسته بودند تشری  کنند ةا را از نمر دانش مفاهیم حی یل خ اهلامشکل داشته و د

Shabani Far(2012 )    در پژوهشتتی دیگر، دانش ریاضتتی دبیران را از روی سملکرد آنها در تصتتحی  اوراق امتحانی

  ت نشانسؤالاآموزان در حل پاسخ در مورد خ اهای احتمالی دانش ت بازسؤالاهای دبیران به بررسی کرد. بررسی جواب

ل  لایکه توانایی کافی جهت توضی  د  بعضی از دبیران هم در تشخیص خ اهای موجود مشکل داشتند و هم این    داد که 

که   با این :توان گفتها میت را از نمر دانش محتوای ریاضتتی نداشتتتند. با توجه به یافتهستتؤالاخ اهای موجود در حل 

ولی در توضی  چرایی خ ای   ؛کننددرست حل می  را سؤال خیلی از دبیران بعد از مشخص کردن نادرست بودن جواب،   

. همچنین از استتتفی و درک سمیق دبیران به موضتتوع آموز توانایی کافی را نداشتتته و این نشتتانگر سدم تستتلم کادانش

های حل شده در تست نیز به این نتیجه رسیدیم که دانش محتوای     بررسی نمرات اختصاص داده شده دبیران به روش    

 .دارد تأثیرآموزان دهی به دانشهدبیران در نمر

Heydari Arjalu(2010) تابع پرداخت در  ةنش پداگوژی دانشتتجو دبیران در حوزستتی دانش موضتتوسی و دا ربه بر

استتت به این نتیجه رستتید که؛ اک ر   آوری شتتدهکنندگان جمعهایی که از شتترکتتحقیق انجام شتتده با توجه به داده

ولی از ویژگی ط یعت دلخواه تابع آگاه ن ودند. درکشتتتان از   ؛مفهوم تابع آگاه بودندکنندگان از ویژگی یکتایی   شتتترکت

های مقابله با آنها       های رایج و روش های مختلف تابع ضتتتعیف بود، آنها قادر به تشتتتخیص بدفهمی       ارت اط بین بازنمایی   

 .ن ودند

Naimi(2014) و قیتلابر خ ستتتنتی( روش متداول )با رویکرد اکتشتتتافی   تأثیر در پژوهش خود با سنوان مقایستتته  

شرفت تح  شم ابتدایی     ةپای آموزان دانش صیلی  پی ستان   ، در درس سلوم تجربیش فریمان چنین نتیجه گرفت که   شهر

 قیت و پیشتترفت تحصتتیلی بیشتتتری نستت ت بهلابودند خ یدهآموزان گروه آزمایش که با روش اکتشتتافی آموزش ددانش

 آموزش دیده بودند، داشتند.  آموزانی که با روش متداول دانش

Shulman (1986 ،)ها و به ویژه دانش مورد نیاز معلمان برای تدری  ریاضی پیشنهاداتی ارائه و در حیتلادر مورد ص

دی آغاز کرد، او اولین کستتتی بود که دانش پداگوژی محتوا را    لامی 90 ةتحقیقات قابل توجهی از اواخر ده     این زمینه 

ئ    ه دانش ةاز بین هم Shulman (1987 ،)معرفی کرد،  مان برای ارا یاز معل تدری  ثمر بخش، دانش     ةای مورد ن یک 

کند و معتقد استتتت که این دانش، ترکیه و معجونی خاص از دانش        پداگوژی محتوا را قدرتمندترین آنها قلمداد می      

تدری  خود را در مسیر  کند تا محتوای خاص مورد تربیتی و محتوایی است که مخصوص معلم بوده و به وی کمک می  

 .آموزان به جریان بیندازد یادگیری دانش
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  Ball et al  (2008 ،)ةکردند این چارچوب شتتامل چهار حوز چارچوبی برای دانش ریاضتتی مورد نیاز تدری  ارائه 

دانش   ،(KCS)  آموزانانش محتوا و دانش(، دSCK)،دانش محتوایی تخصصی (CCK) متمایز دانش محتوایی سمومی

به دانش محتوایی پداگوژی شولمن نس ت    KCT و KCS،است. در چارچوب پیشنهاد آنها،    (KCT) محتوا و تدری 

شده  شروع از برنام    داده  ست. و به جای  ستانداردهای مورد نیاز یادگیری دانش    ةا سی یا ا ضوسی   تأکیدآموزان،  در بر مو

ست بدین ترتیه، بال و     ستلزم تدری  ا ست که م شولمن را   ةش کردند تا نمریلات(، 2008)همکاران  ا دانش مورد نیاز 

 .توسعه دهند

Ball et al  (2008 ،)   اند که س ارتند ازبندی کردهنیز در تحقیق خود دانش محتوایی ریاضی را در چهار دسته تقسیم :

آموزش محتوا. از نمر این  آموزان و دانشدانش موضتتوسی سمومی، دانش موضتتوسی اختصتتاصتتی، دانش شتتناخت دانش 

. به استتتمهم در آموزش ریاضتتی  ةهای آنها یک مرحل آموزان به مفاهیم و از بدفهمی ین آگاهی از رویکرد دانشمحقّق

آموزان مربوط به دانش موضتتوسی سمومی، صتتاحه فکر بودن در های دانشین آگاهی از خ اها و بدفهمیمحقّقنمر این 

آموزان بیشتر در کجا دچار خ ا هستند مربوط به دانش  که دانش دانش اختصاصی و این یل خ اها را مربوط بهلامورد د

 .اندآموزان دانستهشناخت دانش

Brijlall (2014 ،) ند  در پژوهش ند آموزش را در بر دار یک     ةخود فرای به جز صتتترف دانش معلم از محتوای  چیزی 

  شتتود؛ آموزش صتترفاًشتتامل دانش ضتتروری معلم از موضتتوع نمی دارد آموزش صتترفاًداند. او بیان میموضتتوع خاص می

ست و در مورد آموزش م حث احتما    ةدربرگیرند ضیاتی معلم نی شی     لادانش ریا سایی دانش محتوای آموز شنا ت هنگام 

  ی تخصتتصتتییدانش محتوا ،(CCK) دانش محتوایی مشتتترک ةموزش این م حث ضتتروری استتت، ستته حوزکه برای آ

(SCK) توا و آموو آگاهی از مح( زشKCT) ةحوز های مکتوب. هنگام تحلیل پاستتخشتتوندبارز می CCK  مشتتخص

صاق معنی به اسداد    ( 2ت، لا(تعریف احتما 1شامل آگاهی از:   SCK شود. همچنین،  می یادآوری مقیاس احتمال و ال

کاربرد درستتتت واژگان   ة(ترجم  4و  (درک کاملی از اسداد اسشتتتاری و سملیات ریاضتتتی آنها    3موجود در این مقیاس،  

   .تلاانگلیسی در قاله مفاهیم ریاضیاتی مرت م با تکالیف م حث احتما

 Prince  & Felder (2007 ) داند  میآموز  شگرا برای معلم و دانرا رویکردی فعالیت شتتدههدایت روش اکتشتتافی 

سئله برخورد می که در این روش  س کنند فراگیران با م سخ یک تواند ئله میکه این م سیر  سؤال  یافتن پا های  داده ، تف

    " .یا آزمون یک فرضیه باشد و در فرآیند پاسخگویی به این مسائل، یادگیری م لوب رخ خواهد داد سینی

Solter & Richard(2007 ،)           در دانشتتتگاه کالیفرنیا تحقیق خود را با سنوان انتقال گستتتتردة تعدادی  مفاهیم به

ستانی با   ستفاده از روش اکتشافی هدایت  کودکان پیش دب کودک در دو گروه آزمایشی   43شده با روش آزمایشی روی    ا

یک با ملاک آموزش به شتتیوة اکتشتتافی    به کودکان پیش دبستتتانی انجام دادند. در گروه آزمایشتتی، مفهوم تناظر یک 

شده آمو  شافی هدایت   هدایت  شد و گروه اکت وری مفهوم، برتری به مراته شده در نگهداری و در انتقال و یادآ زش داده 

 .بیشتری داشت

Make,Sonmi & Muammar (2009 ،)  های آموزشتتی اکتشتتافی بر روی  برنامه تأثیر در پژوهشتتی به بررستتی

های درستتتی توستتتم  که یادگیری فعال، انتخاب برنامه      دهد  میآموزان ابتدایی  پرداختند. تحلیل نتایج نشتتتان      دانش

آموزشی اکتشافی     ةپیدا کردن مسئله که سناصر برنام   مختلف، اکتشاف، خود ارزشیابی  آموزان، دسترسی به منابع   دانش

 .است شدهآموزان قیت دانشلاطور معناداری باسث افزایش خاست به

Dogru & Tekkaya  (2008) ( در یادگیری ةالگوی چرخاکتشتتتافی )هدف اثربخشتتتی روش یادگیری  تحقیقی با

سه با   سنتی بر موفقیت  مقای شتم در   یةآموزان پانشداروش  س  و به این  ؛انجام دادنددرس ژنتیک  ه   که یدندنتیجه ر

شمگ  تفاوت آماری  صویه     به سنوان  دارد؛ که ی آزمایش و کنترل وجودهاگروه بین  یری چ ش ه تجربی به ت یک طرد 
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یادگیری را دریافت کردند و گروه کنترل آموزش توضیحی را دریافت کردند    ةد. گروه تجربی آموزش از طریق چرخرسی 

ی به   گیرق دانش آموزان و جهت لانتایج نشتتتان داد افزایش توانایی تفکر من قی و خ   ها  تجزیه و تحلیل داده  و پ  از 

 .را به خود اختصاص داددار بخش قابل توجهی معنیسمت یادگیری 

Dumitrascu (2009 ،) ای تجربة خود مشتتتمل بر تدری  آنالیز پیشتترفته با استتتفاده از روش ستتخنرانی و   مقالهدر

شافی هدایت  ضی  می    اکت شان می شده را تو شده، به تجربة یادگیری    دهد. تحقیق ن شافی هدایت  مؤثّر و  دهد روش اکت

طور ق ع به ند که بهکنبخشتتی را کستته می آموزان تجارب لذتشتتود و دانشآموزان بدل میبخشتتی برای دانشلذت

هدایت شده را دانسته ولی اکتشاف    مؤثّرانجامد. وی روش سخنرانی را برای حفظ م اله  یادگیری محتواهای درسی می 

 .داندمی ترمؤثّرآموزان نس ت به محیم بیرون در متعجه کردن دانش

Lord , Shely & Zimmelman (2007،)  ،شان تجربدر پژوهش خویش شافی در کلاس    ة خود از اجرای روش اکت

های سلوم، هر چه د. آنها معتقدند که امروزه در کلاسداننآموزان میستت ه افزایش یادگیری دانش کنند و آن رابیان می

سال دانش سرد    رونهای بالاتر میآموزان به  سؤال در کلاس دل سیدن  سؤال     تر مید، در پر شت زمان، کمتر  شوند و با گذ

آموزان با کاوش و  های اکتشتتتافی، دانشرود که گوش کنند؛ در حالی که در کلاستر از آنها انتمار میکنند و بیشتتت می

س    برکنند که خلق چنین محی ی، زمانبحث در کلاس نقش فعالی دارند. آنها بیان می سودمند ا شافی،   . تاما  روش اکت

 .کندآموزان یادگیری بیشتری را حاصل میدرصد دانش 90در 

 

 روش
اول،   ةپژوهشتگر در وهل .هم ستگی است –آن توصیفی  این تحقیق از نمر هدف کاربردی و از نمر روش  روش پژوهش

و نتایج م العات خود را با ابزار مناسه آزمون ریاضی ث ت و   کندمیپیشتتتینه و ادبیات موضتتتوع پژوهش را بررستتتی   

تا ادبیات و سوابق موضوع پژوهشی      شود میلات مربوطه استفاده  و مقا هانامهد. از م العه و بررسی کته، پایان تفسیر کن 

پرسشنامة سنجش و نگرش معلمان ابتدایی در پژوهش از  ةخام و اطلاسات اولی هایدادهآوری برای جمع .مشخص شوند 

آزمون و  وپرورش شتتهر بندرس اس استتت برای پیشآموزش تأییدمورد دانش پداگوژی محتوای ریاضتتی  ستتنجش زمینة

در پژوهش مورد نمر از روش میدانی برای پاستتتخ به سؤالات پژوهشتتتی استتتتفاده  . استتتتفاده شتتتده استتتتآزمون پ 

هندسه    -ابتدایی چهارم ةپایریاضی   جدید آموزش ریاضی بخشی از م احث کتاب   ةپژوهشگر سعی دارد مداخل   .شود می

در ابتدا بعد از   .ستتتازی کند پیاده شتتتده تدری  ریاضتتتی با استتتتفاده از روش تدری  اکتشتتتافی هدایت  بر  ةرا با تکی 

ستان بندرس اس جهت دریافت معرفی   های لازهماهنگی شهر نامه و انتخاب معلمان موردنمر، ابتدا م با آموزش و پرورش 

 :فناّوریتلفیق  ةپرستتتشتتتنامو  معلم را انتخاب 10از میان معلمان  ابتدایی دخترانه شتتتهرستتتتان بندرس اس،  محقّق

(TPACK) ( طراحی و است اریابی شتتده استتت، این 2009توستتم اشتتمیت و همکاران ) فناّوریتلفیق  ةپرستتشتتنام

شامل      سشنامه  س     55پر سخ بر ا سته پا ست ای لیکرت درجهاس طیف پنج گویه ب سشنامه هفت بعد دانش   ا ،  فناّوری، پر

  دانش  فنتتاّوری  پتتداگوژیکی    پتتداگوژی،  محتوایی     دانش  ؛فنتتاّوری دانش پتتداگوژی، دانش محتوایی، دانش محتوایی             

تا   1 ةگوی :فناّوریدانش  مؤلّفه 7و  سؤال  55پرسشنامه دارای    دهد.می قرار سنجش  مورد را فناّوری و تربیتی/محتوایی

  دانش  ؛29تا   25 ةگوی : فناّوری ، دانش محتوایی 24تا   19 ةگوی :  ، دانش محتوایی18تا   12 ةگوی : ، دانش پداگوژی  11

  ةگوی : فناّوری و  تربیتی -محتوایی دانش ،48تا   39 ةگوی  :فناّوری  پداگوژیکی  ، دانش38تا   30 ةگوی پداگوژی:   محتوایی

ست  55تا  49 ساس طیف لیکرت با   ا ساس آنچه دانش  تدری  توانمتی مانند )من میسؤالا و بر ا آموزان در خود را بر ا

در این م العه   .پردازدمیدانش پداگوژی معلمان  کنند، سازگار کنم.( به سنجش  کنند یا درک نمیدرک می حال حاضر 

دو نفر استاد تمام و یک    آموزش ریاضی ) گرایش ریاضی  متخصصین    3برای تأیید روایی محتوایی پرسشنامه از نمرات   

https://imrg.ir/product-category/%d9%be%d8%b1%d8%b3%d8%b4%d9%86%d8%a7%d9%85%d9%87-%d8%a7%d8%b3%d8%aa%d8%a7%d9%86%d8%af%d8%a7%d8%b1%d8%af/%d9%be%d8%b1%d8%b3%d8%b4%d9%86%d8%a7%d9%85%d9%87-%d9%be%d8%a7%db%8c%d8%a7%d9%86-%d9%86%d8%a7%d9%85%d9%87/%d9%be%d8%b1%d8%b3/
https://madsg.com/%d8%a7%d8%af%d8%a8%db%8c%d8%a7%d8%aa-%d9%be%d8%b1%d8%b3%d8%b4%d9%86%d8%a7%d9%85%d9%87-%d8%b7%db%8c%d9%81-%d8%af%db%8c%d8%af%da%af%d8%a7%d9%87-%d9%87%d8%a7%db%8c-%d8%aa%d8%b1%d8%a8%db%8c%d8%aa%db%8c/
https://madsg.com/%d8%a7%d8%af%d8%a8%db%8c%d8%a7%d8%aa-%d9%be%d8%b1%d8%b3%d8%b4%d9%86%d8%a7%d9%85%d9%87-%d8%b7%db%8c%d9%81-%d8%af%db%8c%d8%af%da%af%d8%a7%d9%87-%d9%87%d8%a7%db%8c-%d8%aa%d8%b1%d8%a8%db%8c%d8%aa%db%8c/
https://madsg.com/%d9%be%d8%b1%d8%b3%d8%b4%d9%86%d8%a7%d9%85%d9%87-%d8%a7%d8%b3%d8%aa%d8%a7%d9%86%d8%af%d8%a7%d8%b1%d8%af-%d8%aa%d8%af%d8%b1%db%8c%d8%b3-%d8%a7%d8%ab%d8%b1%d8%a8%d8%ae%d8%b4-2/
https://madsg.com/%d9%be%d8%b1%d8%b3%d8%b4%d9%86%d8%a7%d9%85%d9%87-%d8%a7%d8%b3%d8%aa%d8%a7%d9%86%d8%af%d8%a7%d8%b1%d8%af-%d8%aa%d8%af%d8%b1%db%8c%d8%b3-%d8%a7%d8%ab%d8%b1%d8%a8%d8%ae%d8%b4-2/
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استفاده شده است که روایی آن توسم آنها مورد تأیید قرار گرفت، و پایایی پرسشنامه نیز با کمک ضریه          (نفر دانشیار 

 .به دست آمد 89/0آلفای کرون اخ 

ستتاخته ریاضتتی   محقّقگیرد و طرد درس شتتده در اختیار معلمان قرار مییتق ل از اجرای روش تدری  اکتشتتافی هدا

ها  گاهیدمور بررسی روایی این طرد درس ابتدا با استفاده از دشود و به منتدوین می دقیقه 50م در مدت زمان هارپایة چ

، ابتدا طرد درس مقدماتی برای هر جلستتته تهیه و      ریاضتتتی های مرت م و نیز راهنمای تدری  معلم در درس    یه و نمر

حات پیشتتنهادی از ستتوی لاروایی محتوایی و اصتت ییدتأپ  از  .گیردمیستته  با نمر کارشتتناستتان موردبررستتی قرار  

حات لاپ  از اصدر نهایت . گیردمید و مجدداً در اختیار کارشناسان مربوطه قرار وشمیزم انجام لاکارشناسان، ترییرات 

دو  انتخاب شتتده  معلمان ر این پژوهش آید. دگیرد و به اجرا در میمیکارشتتناستتان قرار   ییدتأنهایی طرد درس مورد 

آموزش آموزان به دانش شتتتده یادگیری اکتشتتتافی هدایت م ابق با روش آموزش ج هفته  به مدت پندر هفته   جلستتته

نمرات  متریر  تأثیر که  یکستتتان بوده کی محتوای آموزشتتتی، زمان تدری  و ابزارهای آموزش کم     معلمان  . دهند می

ست نمر مددر گروه  شده( هدایت روش تدری  اکتشافی مستقل)  ستن اطی  از ضریه هم ستگی      در  .بوده ا بخش آمار ا

تحلیل  و برای  تجزیه SPSSافزار نرمتحلیل واریان  استفاده شده است. در ضمن از  -رگرسیون چند متریری-پیرسون

سی روابم بین متریرها           داده آماری سون برای برر ستگی پیر ضریه هم  شد.  ستفاده  شد.   در نمر  p<0/05ها ا گرفته 

اخته( برای س  محقّقشده)طرد درس  جلسه به روش تدری  اکتشافی هدایت   10چهارم طی  پایةمحتوای کتاب ریاضی  

 .آمده است 1شمارةدر جدول  شده مراحل آموزش تدری  اکتشافی هدایتشود. دانش آموزان  اجرا می

 شدهتدریس و تنظیم محتوا به روش  اکتشافی هدایت. مراحل 1جدول 
(Arends & Kilcher, 2010) 

 

 اقداماتی جهت برانگیختن کنجکاوی فراگیران  آمادگی و ایجاد انگیزه

 سازمان دهندههای آموزشی و ارائة پیشبیان هدف  معرفی درس

 

 

 درس ارائة

 درگیر کردن معلمان با موضوع درس توسم پژوهشگر

 انتخاب یک موقعیت مشکل آفرین یا معما برانگیز اول مرحلة

 تحلیل اطلاسات و کشف روابم، مفاهیم و اصول سلمیجمع آوری و  دوم مرحلة

 سازی و توضی  آنفرضیه سوم مرحلة

 تحلیل فرآیند اکتشاف چهارم مرحلة

 ارزشیابی پنجم مرحلة

 

 هایافته
از آزمون  و نگرش معلمان در زمینة دانش پداگوژی شدههای یادگیری اکتشافی هدایتتعیین نرمال بودن داده برای 

بدست آمد که بیشتر از خ ای در  0/215 و    0/837. س   معناداری داده مقدار  شداسمیرنف استفاده  -کلوموگراف

 . ها دارای توزیع نرمال هستندتوان گفت دادهصفر وجود ندارد و می دلیلی برای رد فرضیهاست. لذا  0/05نمر گرفته شده 
 

 

 

 

 شدههای متغیر یادگیری اکتشافی هدایتیرنف برای بررسی نرمال بودن دادهاسم -. آزمون کلوموگراف2جدول 
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متریر یادگیری اکتشافی  

 شدههدایت

 متریر دانش پداگوژی

 

 پارامترهای نرمال

 45/3 3/68 میانگین

 257/0 0/265 انحراف معیار
 

 بیشترین تفاوت
 0/078 0/123 قدر م لق

 0/78 0/051 م  ت

 0/046- 0/123- منفی

 z     1/023 0/638کلوموگراف اسمیرنف 

 

 س   معناداری دو طرفه
0/215 0/837 

 

 

 گرش معلمان در زمینةبرای بررسی ن ((Eshmit et al, 2009 فنّاوریتلفیق  ةپرسشنامهای آماری . شاخص3جدول

 ها در گروه مورد بررسیبه همراه خرده مقیاس فنّاورانهمحتوای تربیتی  دانش 

 
دانش  

 فناّوری

دانش 

 پداگوژی

دانش 

 محتوایی

دانش 

محتوایی 

 فناّوری

دانش 

محتوایی 

 پداگوژی

دانش 

پداگوژی 

 فناّوری

دانش 

محتوایی/تربیتی و 

 فناّوری

 4/28 5/00 3/45 5/00 5/00 4/75 4/56 حداک ر

 3/00 2/19 1/38 2/75 2/75 2/75 1/38 حداقل

 3/65 3/75 2/36 4 3/78 2 2/56 مد

 3/4 3/85 2/38 4/12 4/0 3/8 2/8 میانه

 3/45 3/92 2/65 4/32 4/12 3/54 2/63 میانگین

 0/1212 0/0715 0/2203 0/2565 0/2731 0/2131 0/3521 واریان 

انحراف 

 معیار

0/6031 0/4532 0/5127 0/4585 0/5552 0/2685 0/3265 

 0/106- 0/5398 0/312- 0/193- 0/602- 0/541- 0/8065 چولگی

 0/4132 0/283- 0/089- 0/447- 0/055- 0/115- 0/1532 کشیدگی

 

 شدهمعلمان با یادگیری اکتشافی هدایت فناّورانهتربیتی  محتوایبین دانش ضریب همبستگی پیرسون . 4جدول 

 
دانش   متریرها

 فناّوری

دانش 

 پداگوژی

دانش 

 محتوایی

دانش  

محتوایی 

 فناّوری

دانش  

محتوایی 

 پداگوژی

دانش  

پداگوژی 

 فناّوری

دانش 

محتوایی/تربیتی 

 فناّوریو 

یادگیری 

اکتشافی 

 شدههدایت

ضریه  فناّوریدانش 

 هم ستگی

----       0/435 

P- 0/00       ---- مقدار 

ضریب  دانش پداگوژی

 همبستگی

 ----      0/296 

P- 0/014      ----  مقدار 
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ضریب  دانش محتوایی

 همبستگی

  ----     0/296 

P- 0/014     ----   مقدار 

دانش  محتوایی 

 فناّوری
ضریب 

 همبستگی

   ----    0/362 

P- 0/002    ----    مقدار 

دانش  محتوایی 

 پداگوژی
ضریب 

 همبستگی

    ----   0/306 

P- 0/11   ----     مقدار 

دانش  پداگوژی 

 فناّوری
ضریب 

 همبستگی

     ----  0/225 

P- 0/052  ----      مقدار 

دانش 

محتوایی/تربیتی 

 فناّوریو 

ضریب 

 همبستگی

      ---- 0/321 

P- 0/006 ----       مقدار 

یادگیری 

اکتشافی 

 شدههدایت

ضریب 

 همبستگی

0/315 0/158 0/158 0/058 0/264 0/187 0/196 ----- 

P- 0/16 0/029 0/642 0/00 0/00 0/00 مقدار  ----- 

، دانش فناّوری، دانش پداگوژی، دانش محتوایی، دانش محتوایی فناّوریدهد که بین دانش نشان می 4نتایج در جدول 

شده هم ستگی با یادگیری اکتشافی هدایت  فناّوریو دانش محتوایی/تربیتی و  فناّوریمحتوایی پداگوژی، دانش پداگوژی 

هر کدام از دانش ها  با یادگیری اکتشافی ( وجود دارد. این بدین معنا که p<0/05م  ت و معنی داری )در س   احتمال 

شده بر یکدیگر اثر متقابل م  ت دارند و قرار گرفتن در هر کدام از موقعیت ها به همراه ایجاد شاخص های دانش هدایت

 دهد. پداگوژی، قدرت یادگیری دانش آموزان را افزایش می

 

 شدهبا یادگیری اکتشافی هدایت فنّاورانهمحتوای تربیتی یون دانش . نتایج حاصل از رگرس5جدول
مقدار  س   معناداری F متریر مستقل

 ضریه بتا

 R Rsq س   معناداری tآزمون

 0/183 0/156 0/000 1/245 0/153 0/000 15/051 فناّوریدانش 

 0/576 0/286 0/014 2/652 0/296 0/014 6/324 دانش پداگوژی

 0/498 0/296 0/014 2/432 0/296 0/014 6/235 دانش محتوایی

 ییدانش  محتوا

 فناّوری

9/562 0/002 0/362 3/156 0/002 0/362 0/134 

دانش  محتوایی 

 پداگوژی

7/068 0/11 0/306 666/2 0/11 0/306 0/095 

 دانش  پداگوژی

  فناّوری

3/605 0/052 0/225 1/826 0/052 0/225 0/054 

 دانش محتوایی/

تربیتی و 

 فناّوری

8/021 0/006 0/321 2/835 0/006 0/321 0/103 

، فناّوری، دانش پداگوژی، دانش محتوایی، دانش محتوایی فناّوری، راب ه بین دانش 5بر اساس نتایج مندر  در جدول

شده را ی اکتشافی هدایتبا یادگیر فناّوریو دانش محتوایی/ تربیتی  فناّوریدانش محتوایی پداگوژی، دانش پداگوژی 
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شده بر تمامی های یادگیری اکتشافی هدایتبهتر روش آموزان با ارائةاین بدین معناست که یادگیری دانشکند. تأیید می

بر یادگیری اکتشافی  فنّاورانهبیتی دانش محتوای ترنتایج ضرایه رگرسیون ابعاد 6جدول  .ابدیهای دانش معلمان افزایش میمؤلّفه

  دهد.می نشانهدایت شده 

 

  بر یادگیری اکتشافی هدایت شده فنّاورانهنتایج ضرایه رگرسیون ابعاد دانش محتوای تذبیتی  .6جدول

 

 

 

 مدل

ضرایب استاندارد  ضرایب غیراستاندارد شده

 شده

 مقدار -p آماره

   بتا خ ای انحراف معیار بتا

دانش محتوای 

 درسی

0/45 0/05 0/48 9 0/000 

دانش 

 پداگوژی

0/40 0/04 0/42 10 0/000 

 فنّاوریدانش 

 محتوا

0/30 0/06 0/28 5 0/025 

دانش 

پداگوژی 

 فنّاوری

0/25 0/07 0/20 3/57 0/002 

 فنّاوریدانش 

پداگوژیک 

 محتوا

0/20 0/05 0/15 4 0/015 

 0/070 1/88 0/10 0/08 0/15 فنّاوریدانش 

 

سی  به شده  ارائه جدول نتایج شافی  یادگیری بر فناّورانه تربیتی محتوای دانش مختلف ابعاد تأثیر برر   شده  هدایت اکت

  سامل ترینمهم .دارند تأثیر آموزاندانش یادگیری فرایند بر میزان چه به ابعاد این از یک هر که دهدمی نشان و پرداخته

  به که است آموزشی محتوای از معلمان سمیق آگاهی دهندهنشان بعد این. است  "درسی  محتوای دانش" فرآیند، این در

  با  معلمان . کنند  ایجاد  اکتشتتتافی و محور فعالیت   یادگیری  ترویج برای یمؤثّر های روش تا  دهد می را امکان  این ها آن

سلم  سی  محتوای بر ت شویق  را آموزاندانش که آورند فراهم جذابی و غنی یادگیری هایمحیم قادرند در شارکت  به ت  م

  هایروش از استتتفاده در معلمان توانایی به که استتت "پداگوژی دانش" مهم، بعد دومین .کندمی انتقادی تفکر و فعال

 یمؤثّر طوربه توانندمی پداگوژی زمینه در قوی دانش با معلمان. شتتتودمی مربوط آموزشتتتی هایاستتتتراتژی و تدری 

ستفاده  با و کرده درک را آموزاندانش یادگیری نیازهای سه،  تدری  هایتکنیک از ا شافی  یادگیری منا سهیل  را اکت  ت

  دانش" دیگر، بعد .دهند ارائه فهم قابل و منستتتجم ایشتتتیوه به را دروس تا کندمی کمک هاآن به هامهارت این. کنند

  با معلمان. شتتتودمی مرت م آموزشتتتی محتوای و فناّوری ترکیه در معلمان توانایی به بعد این. استتتت "محتوا فناّوری 

ستفاده    که امروز دنیای در ویژه به امر این. کنند ترمؤثّر و ترجذاب را یادگیری توانندمی نوین هایتکنولوژی و ابزارها از ا

ست  برخوردار زیادی اهمیت از دارد، حضور  جاهمه در فناّوری  در معلمان توانایی به "فناّوری پداگوژی دانش" سه ،  .ا

شی  هایفناّوری کارگیری به شاره  تدری  فرآیند در آموز شافی  یادگیری بر م  تی تأثیر تواندمی نیز بعد این. دارد ا   اکت

شته  شد،  دا ستفاده  با توانندمی معلمان زیرا با شتری  تعامل ها،فناّوری از ا   دیگر بعد .کنند ایجاد یادگیری محیم در را بی

ست  "محتوا پداگوژیک فناّوری دانش" شان  که ا   و تدری  هایروش با فناّوری سازی یکهارچه در معلمان توانایی دهندهن
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  به  تر درک قابل   و ترواضتتت  ایشتتتیوه به  را پیچیده  مفاهیم  بتوانند  تا  کند می کمک  معلمان  به  این. باشتتتد می محتوا

  بعد این. دهدمی نشتتان فرایند این در را تأثیر کمترین تنهاییبه "فناّوری دانش" نهایت، در .دهند آموزش آموزاندانش

شاره  تدری  در هاآن مؤثّر کاربرد به لزوماً آنکه بدون است  مرت م هافناّوری با معلمان سمومی آشنایی  به شته  ا .  باشد  دا

ست،  مهم فناّوری دانش اگرچه بنابراین، شافی  یادگیری بر م  تی تأثیر تواندنمی تنهایی به اما ا شته  اکت شد  دا  طوربه .با

شان  نتایج کلی، ستقیم  صورت  به معلمان فناّورانه تربیتی محتوای دانش سمق و کیفیت که دهدمی ن   هاآن توانایی بر م

 آموزاندانش اکتشتتتافی یادگیری  موفقیت  بر خود نوبه  به  امر این و گذارد می تأثیر  مؤثّر یادگیری  های محیم ایجاد  در

  یادگیری فرآیند تا کندمی تأکید را هازمینه این در معلمان هایمهارت توسعه به توجه اهمیت هایافته این. است اثرگذار

 .کنند شرکت خود یادگیری در فعال طور به بتوانند آموزاندانش و یابد به ود
 

 گیرینتیجهبحث و 
 فناّوری و آموزش بین تعامل بر که آموزشی برجستة هکارهایرا از یکی سنوانبه TPACK چهارچوب اخیر، هایسال در

ی  کیفیت  دانش حاضر، کارایپژوهش  هدف از است. کرده جله خود به را معلمان و پژوهشگران توجه کند،می تأکید

شده در آموزش ابتدایی اختصاص داشت، معلمان در استفاده از  یادگیری اکتشافی هدایت  فناّورانهتربیتی  محتوای

، دانش محتوایی پداگوژی، فناّوری،  دانش پداگوژی، دانش محتوایی، دانش محتوایی فناّوریمشخص شد که بین دانش 

شده هم ستگی م  ت و معناداری و یادگیری اکتشافی هدایت  فناّوریو دانش محتوایی/ تربیتی  فناّوریدانش پداگوژی 

 وجود دارد.

تواند ر آنها در فرآیند تدری ، میثّشی و کاربرد مؤآموزهای فناّوریدانش و تسلم معلمان بر  این نتیجه به این معناست که

بالاتری برخوردارند،  فناّوریمعلمانی که از دانش و آموزان منجر شودشده دانشبه به ود و تقویت یادگیری اکتشافی هدایت

به ود و تقویت آموزان فراهم کنند. این منجر به های یادگیری اکتشافی را برای دانشتوانند به نحو موثرتری فرصتمی

 اندازچشم و نوین هایفناّوری ظهور که کرد ذکر باید موضوع، این اساس بر .شودشده مییادگیری اکتشافی هدایت

 سامل یک سنوانبه فناّوری راستا، این در. است داشته همراه به معلمان برای را بزرگی هایچالش هوشمند، سصر روزافزون

 درس کلاس در آموزاندانش برای بهینه یادگیری تجربیات تسهیل و آموزش اثربخشی افزایش در محوری نقشی کلیدی،

 چندوجهی هایچالش با مواجهه برای ویژهبه توجه قابل رویکرد یک سنوانبه TPACK زمینه، این در. کندمی ایفا

 & Koehler توجه قابل تأثیر به توانمی ،TPACK چهارچوب تاریخچه بررسی با .است شده م رد معلمان

Mishra(2006 )توسعه در TPACK مدل م نای بر Shulman(1986 )نهاده بنا تربیتی محتوای دانش پایة بر که 

 دانش مختلف اشکال توانمی چگونه دهند نشان تا کردند معرفی را فناّوری دانش مفهوم هاآن. کرد اشاره است، شده

 ،Koehler & Mishra (2009). آورد دست به محتوا دانش و تربیتی دانش فنی، دانش ترکیه طریق از را معلم

 چهارچوب این معرفی از پ  شدهانجام هایپژوهش و کندمی سمل نمری پایة یک سنوان بهرا  TPACK چهارچوب

 توانمی دیگر، س ارت به. دارد وجود اضافی متریرهای گنجاندن برای آن تقویت و گسترش ت  یق، امکان که اندداده نشان

 Chai & Koh )نماید. محدود یا تقویت را معلمان آموزش در فناّوری ادغام که کرد سازیشخصی ایگونهبه را مدل این

,2017) 
 

 (TPACK) فنّاورانهکارایی کیفیت دانش محتوای تربیتی از آنجائی که هیچ پژوهش داخلی و خارجی به صورت سینی به 

پرداخته نشده است، برای بررسی همخوانی یا  شده در آموزش ابتداییمعلمان در استفاده از  یادگیری اکتشافی هدایت

یی هاپژوهشبر اساس  میتوانیمی پیشین، موردی پیدا نشد. اما هاپژوهشسدم همخوانی نتایج سینی این یافته با نتایج 

نتایج این م العه یافت که تا حدودی با نتایج این م العه همسو است.که در پیشینه ذکر شده است، موارد مشابهی را 

، Koehler et al(2013)،Wei et al(2023) ،Oyediran et al(2021) ،Fauzi et al(2021)باپژوهش های 

Rasmitadila et al (2020).درک معنای به پداگوژیکی توان گفت دانشها مییافتهدر ت یین این  ،همخوانی دارد 
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 کلی آموزشی اهداف و هاارزش اهداف، شامل دانش این. است یادگیری و تدری  هایشیوه و هاروش از معلمان سمیق

 درس، هایکلاس مدیریت آموزان،دانش یادگیری نحوة زمینة در هاییتکنیک و دانش نیازمند معلمان همچنین،. است

 دارند، پداگوژیکی دانش بر بالایی تسلم که معلمانی بنابراین،. هستند آموزاندانش سملکرد ارزیابی و دروس ریزیبرنامه

 هاینگرش و ذهنی سادات توسعه برای را هاییمهارت و دهند گسترش را خود دانش تا کنند کمک آموزاندانش به قادرند

اجتماسی و رشدی های شناختی، یگر، معلمان به دانش و درک نمریهبه س ارت د .آورند دست به یادگیری به نس ت م  ت

 (.Santos & Castro,2021یادگیری و چگونگی استفاده از آن در تدری  خود یعنی دانش پداگوژی نیاز دارند)

 یافتن در آموزاندانش به کمک واقعی، دنیای سناریوهای ارائة برای فناّوری از استفاده معلمان در تواناییهمچنین 

 هاآن به کمک خود، یادگیری بر نمارت و ریزیبرنامه برای آموزاندانش به ندنرسا یاری ،فناّوری طریق از بیشتر اطلاسات

 طریق از یکدیگر با همکاری برای آموزاندانش به دادن یاری و دانش مختلف هاینمایش برای فناّوری از استفاده در

 دروس آموزش در مناس ی فناّوری پداگوژی دانش ابتدایی دورة معلمان نتیجه، در. نیست مناس ی س   در ،فناّوری

 و ،فناّورانه ابزارهای آموزشی هایمحدودیت و هاتوانایی معلمان، تدری  هایروش تواندمی فناّوری از استفاده. ندارند

 آگاهی به محتوا فناّوری دانشKumala et al,2022). قراردهد) تأثیر تحت را کنندمی فعالیت آن در که هاییزمینه

 معلمان بنابراین، است. نیاز مورد خاص محتوایی حوزة یک در جدید هاینمایش ایجاد برای که دارد اشاره هاییفناّوری از

 باید آنها. کنندمی ایجاد یکدیگر برای هاییمحدودیت و گذارندمی تأثیر یکدیگر بر محتوا و فناّوری چگونه که دریابند باید

 (. Santos & Castro,2021) بالعک  یا کرد ترییر دچار فناّوری از گیریبهره با را موضوع توانمی چگونه که بدانند

 فناّوری از استفاده و انتخاب شامل آموزشی، رویکردهای و هافنّاوری محتوا، ترکیه با دروس تدری  در معلمان توانایی

 در ابتدایی دورة معلمان دلیل، همین به. نیست مناس ی س   در هنوز آموزان،دانش یادگیری و تدری  به ود منمور به

 طوربه. کنندنمی سمل خوبی به در خصوصبه خود، تدری  در فناّوری ادغام برای محتوا پداگوژیک فناّورانه دانش زمینة

 باید معلمان و است نیاز توسم معلمان برای ادغام در تدری  خود در هر زمینه محتوایی مورد TPACK دانش خاص،

 هاروش از استفاده با بتوانند تا باشند ( داشتهCK,PK,TK) دانش اساسی مؤلفه سه بین پیچیده تعامل از دقیقی درک

 . دهند آموزش یمؤثّر شکل به را محتوا مناسه، آموزشی هایفناّوری و

 از ترکی ی به نیاز فناّوری با مؤثّر آموزش برای TPACK چارچوب ،((Mishra & Koehler,2006 نمر ط ق

 به فناّوری طریق از مختلف آموزشی هایتکنیک از استفاده با مفاهیم نمایش چگونگی درک شامل که دارد هاشایستگی

 نیز پیچیده موضوسات به نس ت آموزاندانش درک از معلمان دانش همچنین،. شوندمی مربوط محتوا آموزش منمور

 از استفاده با متعدد هاینمایش طریق از ویژهبه کنند، هدایت مفاهیم یادگیری برای را هاآن بتوانند تا است ضروری

 خلاقانه هایآموزش تا سازد قادر را معلمان تواندمی چارچوب این( Ning et al,2022)به گفته راهنمایی کند. فناّوری

 آموزاندانش تواندمی رویکردی چنین. دهند مشارکت یادگیری فرآیند در معنادار صورت به را آموزاندانش و دهند ارائه

 TPACK خود، گانهسه ابعاد دلیل به. سازد ورغوطه آن کنندگانمصرف فقم نه و دانش تولیدکنندگان سنوان به را

 و کند سمل ارت اطات و اطلاسات فناّوری هایقابلیت از معلمان درک ارزیابی برای ارزشمند مدل یک سنوان به تواندمی

 نماید. بررسی محتوا ارائه و فنی هایقابلیت آموزشی، هایتوانایی اساس بر را درک این

های خار  از اختیار با دو نوع محدودیت مواجهه شود: در اختیار پژوهشگر و محدودیت محقّقدر هر پژوهشی امکان دارد 

به آن راه را برای هایی بود که توجه پژوهشگر. پژوهش حاضر نیز از این قاسده مست نا ن وده است و دارای محدودیت

در  محقّقهای در اختیار و خار  از اختیار پژوهشگر که تر آتی هموار خواهد نمود. در ادامه محدودیتهای دقیقپژوهش

شود. این پژوهش بر روی دانش آموزان دختر پایه چهارم شهر ها مواجه شده است شرد داده میم العه حاضر با آن

آمده برای همین جامعه کاربرد دارد و تعمیم دستی  انجام شد، به همین سلت نتایج بهبندرس اس و معلمان مق ع ابتدای

همچنین این پژوهش در شهر  دهی آن به سایر افراد و سایر مقاطع دیگر مشکل بوده و بایستی بااحتیاط صورت پذیرد

ها به بنابراین امکان تعمیم دادهبندرس اس و فقم برای دانش آموزان دختر سال چهارم و معلمان ابتدایی اجرا گردید 
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صورت آزمایشی های درسی دانش آموزان بهشود تا در بعضی از برنامههای دیگر کمتر است. همچنین پیشنهاد میپایه

سنوان بازخورد توان بهشده  اجرا شود، اثرات سازنده نتایج پژوهش حاضر را میآموزش الگوی یادگیری اکتشافی هدایت

وپرورش وپرورش به اجرا درآورد و  پژوهش حاضر در س   آموزشآموزشی و یا نواحی دیگر آموزش در سایر مقاطع

گردد با ها م ل آموزش سالی و دانشگاه فرهنگیان نیز توصیه میصورت گرفته است و انجام این پژوهش به سایر سازمان

موزشی در جهت افزایش مهارت الگوی یادگیری های آشود، برای معلمان کارگاهها پیشنهاد میاستفاده از این یافته

 تأثیرهای درس که شده در کلاسهای یادگیری اکتشافی هدایت، لزوم استفاده از روششودشده  تشکیل اکتشافی هدایت

بسزایی در ایجاد انگیزه دانش آموزان دارد و لازم است معلمان تا زمانی که از دانش پداگوژی و ... کافی برای تدری  

وپرورش باید امکانات آموزشی لازم نمیر پوستر، محتوای وردار نیستند در کلاس حاضر نشوند،  مسئولین نمام آموزشبرخ

شود این الکترونیکی، امکان استفاده از فضای مجازی و منابع معت ر سلمی و... در هر کلاس فراهم سازند ، یشنهاد می

دانش پداگوژی  تأثیروان در سنین مختلف این پژوهش را انجام داد تا تپژوهش در سایر شهرهای کشور نیز انجام شود، می

شده  در سنین مختلف مشخص شود، با توجه به تازه بودن متریر یادگیری اکتشافی بر یادگیری اکتشافی هدایت

 ای در این زمینه انجام دهند. ان تحقیقات گستردهمحقّقشده لازم است هدایت
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