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Background and Objectives: Teacher professional development is a continuous 

process through which teachers adapt and grow in accordance with their abilities and 

the needs of the changing times. Today, teacher development is not only about 

mastering science and teaching abilities, but also about mastering technology. One 

of the innovative ideas for improving education in the 21st century is to rethink 

education and curriculum development by integrating information and 

communication technology with educational content knowledge in a systematic way. 

This integration enables teachers to effectively incorporate modern technology tools 

and resources into their teaching practices, increase the overall quality of education, 

and prepare students for the needs of the digital age. Methods: The present study is 

a narrative review study and was conducted with the aim of investigating and 

analyzing the role of Technological pedagogical content knowledge in teachers' 

professional development. Scientific articles published on Internet databases were 

used to collect information.  Findings: The research findings showed that 

Technological pedagogical content knowledge, by creating competencies in 

technological knowledge, educational knowledge and content knowledge, 

educational content knowledge, technological content knowledge and technological 

educational knowledge, leads to a teacher's appropriate understanding and 

representation of education and teaching along with the use of appropriate 

technology, and also creates different roles for teachers and transforms educational 

experiences and educational processes. Conclusion: Overall, according to the 

research findings, it can be said that professionalization is a continuous process 

through active participation in practice. Teachers cannot struggle alone to achieve 

this goal, but need to be supported by various parties. Hence, education systems 

should seek to provide opportunities for teachers to develop their professional skills 

in-service to maintain high standards of teaching and to retain a high-quality teacher 

workforce. Technological educational content knowledge is a unique type of 

expertise that drives teachers towards professional development. 
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شینه و   آن معلمان   قیمداوم اسععت که از  ر یندیمعلم فرا یاحرفه ةتوسععع اهداف:پی

به رشععد خود ادامه  سععازگار و  رییزمان در حال تغ یازهایخود و ن یهاییمتناسععب با توانا

بلکه با   سیتدر یهاییمعلمان، نه تنها شامل تسلط بر علم و توانا   ةدهند. امروزه، توسع یم

  یارتقا ینوآورانه برا یهادهیاز ا یکی. شععودیم دهیبه چالش کشعع زین فناّوریتسععلط بر 

با ادغام   یبرنامه درسععع ةنظر در آموزش و توسعععع دیتجد کم،یو  سعععتیآموزش در قرن ب

ش  ییا لاعات و ارتبا ات با دانش محتوا فناّوری ش  یآموز ست،    کیستمات یس  یاوهیبه  ا

ناب  تا به  ور مؤثّ   سعععازدیادغام معلمان را قادر م    نیا ناّوری  عر ابزارها و م مدرن را در    ف

آموزان را  دهند و دانش شیآموزش را افزا یکل تیفیخود بگنجانند و ک سیتدر یهاوهیش 

از نوع مرور   عهپژوهش حاضعععر م ال :هاروشآماده کنند.  تالیجیعصعععر د یازهاین یبرا

س    یتیروا ست و با هدف برر سع  فناّورانهآموزش  یینقش دانش محتوا لیو تحل یا   ةدر تو

منتشعععر شعععده در   یا لاعات از مقالات علم یگردآور یبرامعلمان انجام شعععد.  یاحرفه

  ییپژوهش نشان داد که دانش محتوا یهاافتهی ها:یافته استفاده شد. ینترنتیا یهاگاهیپا

و محتوا، دانش   یتی، دانش تربفناّورانهدر دانش  یهایسععتگیشععا جادیبا ا فناّورانهآموزش 

  ییباعث درک  و بازنما     ،فناّوری  یتیو دانش ترب فناّوری  یدانش محتوا ،یتیترب ییمحتوا

سب معلم از آموزش و تدر  ستفاده از   سیمنا سب م  فناّوریهمراه با ا   نیهمچن .شود یمنا

  یندها  یو فرآ یتجارب آموزشععع  یمعلمان و دگرگون  یبرا یمتفاوت  یها نقشباعث ایجاد    

توان گفت که  یپژوهش م یهاافتهیدر مجموع با توجه به  گیری:نتیجه شود.یم یآموزش

مشعععارکت فعال در عمل اسعععت. معلمان   قیمسعععتمر از  ر ندیفرآ کیشعععدن  یاحرفه

س  یبرا ییتوانند به تنهاینم مختلف   یهااز  رف دیاما با ؛هدف مبارزه کنند نیبه ا دنیر

  یبرا ییهاکردن فرصت همبه دنبال فرا دیبا یآموزش  یهاستم یرو س  نیشوند. از ا  تیحما

و حفظ   سیتدر یحفظ اسععتاندارد بالا یضععمن خدمت برا یاحرفه ةتوسععع یمعلمان برا

شند. دانش محتوا  تیفیکار معلم با ک یروین ش  ییبالا با صّص نوع  کی فناّورانه یآموز   تخ

 شود.یم یاحرفهمنحصر به فرد است که باعث حرکت معلمان به سمت توسعه 
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 مقدمه. 1
 ةمستلزم پیشرفت مداوم است. توسع ،آوردای است که با توجه به شرای ی که عصر کنونی به ارمغان میمعلمی حرفه

ارتبا ات، مستلزم  راحی  ا لاعات و فنّاوریهای یادگیری نسل جدید و های مختلف، ویژگیها و دانش در زمینهمهارت

ل مداوم در آموزش و یادگیری، ها است. از  رف دیگر تحوّهای آموزشی جدید برای ت ابق معلمان با این ویژگیاستراتژی

ای پیچیده و مر حرفه معلمی را به  ور فزایندهدهد، که این اود سوق میهای خمهارت ةرا به سمت توسع علمان را م

آموزان از معلمان های آموزشی مهم است، دانشای در فعالیتهای حرفهلاوه بر این، از آنجایی که مهارتکند. عدشوار می

 ؛کندنه تنها فرآیندی است که به رشد شخصی معلمان کمک میای حرفه ةتوسع (.Cumming, 2011انتظار بیشتری دارند)

(. بنابراین، سیاستگذاران Dunn, Hattie, & Bowles, 2019بلکه عامل مهمی در بهبود کیفیت آموزش در مدارس است )

ر بودن، دهند. با این حال، برای مؤثّای معلمان انجام میگذاری قابل توجهی در رشد حرفهدر آموزش و پرورش سرمایه

 & Kabilanهای آموزشی جاری و نیازهای واقعی معلمان باشد )ای باید بر اساس شیوهحرفه ةم العات توسع

Veratharaju, 2013های تدریس معلمان را تغییر دهد و به  ور مثبت ای ممکن است شیوهحرفه ةهای توسع(. فعالیت

 های تدریس به این معنی است کهر بودن و اجرای بهترین شیوهمؤثّ .آموزان تأثیر بگذاردبر پیشرفت و یادگیری دانش

توسعه  در واقع (. ,2020Yenen & Yöntem)خود را به  ور مداوم بهبود بخشندهای معلمان مدارس باید دانش و مهارت

تقاضاهای زمان در کنند. آنها باید با های خود رشد میای یک فرآیند مداوم است که از  ریق آن معلمان با تواناییحرفه

تسلط بر  ،معلمان برای توسعه نه تنها ةی خود آماده باشند. امروزه، توسعاحرفه ةتغییر سازگار باشند و برای توسع حال

 (.  ,2022Ginting & Linarsihنیز به چالش کشیده شده است ) فناّوریهای تدریس، بلکه علم و توانایی

که در نهایت اثربخشی آموزشی آنها  استها و دانش معلمان افزایش شایستگیای مکانیزمی قدرتمند برای توسعه حرفه

( هفت عنصر Darling-Hammond & et al, 2020(. دارلینگ هاموند و همکاران )Postholm,2012) دهدرا افزایش می

انداز آموزش دام نقش مهمی در شکل دادن به چشماساسی را در چارچوب رشد حرفه ای پیچیده تشخیص دادند که هر ک

، بر اهمیت داشتن نه تنها درک عمیق از موضوع، بلکه یها، محتوا محورمؤلّفهدارند. اولین مورد از این  مؤثّرو یادگیری 

(. عنصر Sims & Fletcher-Wood, 2021کند )همچنین توانایی ادغام یکپارچه این دانش در تمرین تدریس تأکید می

آموزان را در تجارب یادگیری معنادار و د آموزشی اشاره دارد که به  ور فعال دانشدوم، یادگیری فعال، به هر رویکر

سوم،  عنصر (.Bates & Morgan, 2018کند )تر و حفظ دانش را تقویت میکند و درک عمیقمشارکتی درگیر می

های ت. چنین تلاشهمکاری، مستلزم ارتباط معنادار بین مربیان، چه در داخل و چه در خارج از محیط آموزشی اس

(. چهارمین عنصر، تمرین De Jong et al, 2022ر است )مشترکی در ارتقای کیفیت کلی تجارب تدریس و یادگیری مؤثّ

 ور عاقلانه از مواد درسی برای افزایش کیفیت آموزشی استفاده کنند و کند که مربیان باید بهتدریس، بیان می مؤثّر

(. عنصر پنجم، پشتیبانی مربیگری، شامل Darling-Hammond & et al, 2020کنند )یادگیری را جذاب و تاثیرگذار 

های یادگیری هم برای خود و هم برای همکارانشان های مربیگری، ارائه راهنمایی و ایجاد فرصتمربیانی است که در شیوه

سازد تا ، معلمان را قادر میلّفهمؤعنوان ششمین ل به(. گنجاندن بازخورد و تأمZhang & Luo, 2022ّکنند )شرکت می

ان با تجربه تخصّصشده از مآوریهای جمعها و توصیههای تدریس خود با ترکیب بینشای را در شیوهتغییرات سازنده

ای یک فرآیند کند که یادگیری حرفه(. در نهایت، آخرین عنصر تأکید میDarling-Hammond & et al, 2020آغاز کنند )

ر است، نه یک رویداد یک بار. تعهد پایدار به رشد مستمر یک عامل اساسی در تعیین تأثیر عمیق آن بر مداوم و مستم

سازد تا با آخرین ای معلمان را قادر میحرفه ة(. علاوه بر این، توسعAkram & et al, 2022اثربخشی تدریس است )

 (.  Uştuk & De Costa, 2021روز بمانند )ها و روندهای آموزشی بهفنّاوریهای آموزشی، روش

وط به های محتوایی مرببه تدریس دروس محتوایی است. دورهگرایی معلمان مربوط ایهای توسعه حرفهیکی از جنبه

( Shulman, 1987های خاص مانند علوم، علوم انسانی، اجتماعی و غیره است. شولمن )تسلط بر دانش در مورد رشته

ر دانش محتوای و آموزشی یک دوره تسلط داشته باشند. تسلط بر دانش محتوا، دانش معلم معتقد است که معلمان باید ب
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های سازمانی، شواهد ها، چارچوبها، ایدهنظریهاز موضوع مورد م العه یا تدریس است. این دانش شامل دانش مفاهیم، 

بر دانش در مورد دانش آموزشی با تسلط  ها و رویکردهای ایجاد شده برای توسعه آن دانش است. در همین حال،و شیوه

این تسلط دانش برای درک نحوه یادگیری (.  ,2023Su) های تدریس و یادگیری مرتبط استها و روشفرآیندها و شیوه

های عمومی در مدیریت کلاس درس، برنامه ریزی درس و ارزیابی یادگیری دانش آموزان اعمال آموزان، مهارتدانش

های های تدریس مورد استفاده در کلاس، ماهیت یادگیرندگان و استراتژیها یا روشباید دانش تکنیکشود. معلمان می

سازند، آموزان چگونه دانش میفهمد که دانشآموزان را درک کنند. معلمی با دانش عمیق آموزشی میارزیابی درک دانش

اکات مثبتی از یادگیری دارند. بنابراین، دانش آموزشی دهند و ادرکنند، عادات فکری را توسعه میها را کسب میمهارت

ها در تدریس در کلاس درس های یادگیری شناختی، اجتماعی و رشدی و چگونگی اعمال این نظریهمستلزم درک تئوری

 ( ,2005Koehler & Mishra) اربر اساس این چارچوب نظری شولمن، کوهلر و میش(.  ,2022Ginting & Linarsih) است

با افزودن عناصر دانش  .مهم اضافه کرد ةفرا بیشتر به عنوان یک مؤلّ فناّورانهرا در آموزش معرفی کردند که دانش  اوریفنّ

ای بودن معلم را معرفی ضروری حرفه مؤلّفهقبلی، یعنی تسلط، دانش محتوا، و دانش آموزشی، سه  ةبه دو حوز فناّورانه

اص لاح  (Mishra & Koehler, 2006)کوهلر  و شرایم . از افکارفناّوریکنند: دانش محتوا، دانش آموزشی و دانش می

( یک نوع فناّوریاصلی دانش )آموزش، محتوا و  ةکه فراتر از سه حوز به وجود آمد فناّورانهدانش محتوایی آموزشی 

 (. ,2022Ginting & Linarsihت )منحصر به فرد اس تخصّص

 . پیشینة پژوهش2 

گیری دانش آموزان درس و یاد ةکمک به معلمان در ارائ برایدر قرن بیست و یکم نقش اصلی را به عنوان ابزاری  فناّوری 

 Rosenberg) است. فناّورانهکند و این دانش محتوایی آموزشی کند که مدل دانش محتوای آموزشی را تکمیل میایفا می

& Koehler, 2015 .) دریس خود در در ت فناّوریبه دانش مورد نیاز معلمان برای ادغام  فناّورانهدانش محتوایی آموزش

های مورد استفاده معلمان برای درک کامل  یف استراتژی(.  ,2021Santos & Castroهر حوزه محتوایی اشاره دارد )

مرتبط  ةه جنبسموفق باید ابزارهای جدیدی را برای درک و پذیرش این پیچیدگی پرورش دهند.  فناّوریبرای یکپارچگی 

عمق پذیرش  دهند. تغییرات در وسعت ومؤثر را تشکیل می فناّورانهآموزش ، اساس فناّوریبا هم، آموزش، محتوا و 

antos & S) تعامل این سه عامل به  رق مختلف بسته به تنظیمات مربوط شود ةنهایی ممکن است به نحو فناّوری

2021Castro,   .)( 2024نکونداباکورا و همکارانNkundabakura & et al, در پژوهش خود به این نتیجه رسید )  که وقتی

نتایج کنند. یس میرتر تدرمؤثّکنند، خود را به روز می فناّوریمعلمان دائماً دانش محتوای موضوعی و آموزش و همچنین 

ش مصنوعی و هو فناّورانهنشان داد که استفاده از دانش محتوایی آموزش  ( ,2024Yue & et al) پژوهش یو و همکاران

 ,g & et ; Won2023Adipat & et al) هایای است.  همچنین نتایج پژوهشرفهح ةتوسع نشان از تلاش معلمان برای 

 2022Hennessy & et al,  ;2023al, ; Ibda & et 2023al, )  در  فناّورانهحاکی از اهمیت نقش دانش محتوایی آموزش

را درک  اوریفنّهای مختلف وقتی معلمی اهمیت محتوا، آموزش و ای معلمان است. با توجه به نتایج پژوهشحرفه ةتوسع

ت. از این رو ای معلمان اسداشت که از ابزارهای توسعه حرفه خواهد فناّورانهاز محتوای آموزشی  مناسبیکند، درک 

 شد. انجام ای معلمان حرفه ةدر توسع فناّورانهبررسی نقش دانش محتوایی آموزش  با هدفپژوهش حاضر، 

 

 

 

 . روش پژوهش3
 فناّورانهآموزش  یینقش دانش محتوا لیو تحل یبا هدف بررساست و  1یتاز نوع مرور روای مروری یعهم الپژوهش حاضر 

جامع م العات  یکی از انواع م العات مروری است که به ترکیب نقلی و روایتیمرور  .معلمان انجام شد یاحرفه ةدر توسع

                                                           
1 Narrative review  
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در مورد یک موضوع خاص را در م العاتی هستند که منابع علمی  م العات مروری روایتی، .پردازدمنتشر شده قبلی می

مند، به صورت نظری و محتوایی، بدون روش کار اختصاصی و شفاف، توصیف و بحث نظام های وسیعتر از یک مرورحی ه

از چارچوب  فناّورانهآموزش  ییدانش محتوا ایی و تحلیل م العات قبلی در حوزةبرای شناس (.:Ferrari, 2015) کنندیم

مروری، چارچوبی برای جستجو و گزارش های که در اغلب پژوهش )جستجو، ارزیابی، ترکیب و تحلیل( استفاده شد1سالسا

جستجو،  ، بر اساس چارچوب سالسا، در مرحلةروایتیدر مرور  (.Grant and Booth 2009)های مروری است پژوهش

بنابراین، جستجو در پایگاه داده های مختلف نیست؛ جامعیت جستجو الزامی نیست و نیازی به جستجوی منابع در پایگاه

های ملاکانجام شد. « 3ای معلم، توسعة حرفه2فناّورانهآموزش  ییدانش محتوا »هایاستفاده از کلید واژهگوگل اسکالر با 

ای معلمان باشد. در انتحاب مقالات محدودیت حرفه و توسعة فناّوریدانش پداگوژی،  انتخاب مقالات این بود که در حوزة

الزامی بر انجام ارزیابی کیفی منابع پیدا شده، وجود ندارد؛ در پژوهش در ارزیابی منابع جستجو شده نیز زمانی اعمال نشد. 

نهایت در  حاضر نمایه شدن مقالات در مجلات معتبر؛ برای ارزیابی مقالات، معیار اصلی پژوهشگران قرار گرفت.

این ترتیب صورت فرایند انتخاب مقالات به (. 1)نمودار:  استفاده شدشرایط برای این پژوهش واجد مقاله 19محتوای

( بررسی ارتباط چکیده مقاله با اهداف این 2( بررسی ارتباط موضوعی عناوین یافت شده با اهداف این پژوهش؛ 1گرفت: 

واجد مقاله که  19ام این مراحل مقالاتی ( بررسی ارتباط متن کامل مقاله با اهداف پژوهش. پس از انج3پژوهش؛ 

  .و تحلیل قرار گرفتند مورد بررسیمشخص شده بودند معیارهای 

 

 

 

 

 

 

 

 جستجو و انتخاب مقالات(: فلوچارت 1نمودار )

ها جای استفاده از جداول و گرافه است، بنابراین در پژوهش حاضر نیز ب و روایتی ، به صورت نقلیروایتیترکیب در مرور 

های مختلف، زمانی، مفهومی و تحلیل مضمون ممکن به روش روایتیها در مرور به نقل م الب بسنده شد. تحلیل داده

 ها استفاده شد.  ژوهش حاضر از روش مفهومی برای تحلیل یافتهاست صورت گیرد که در پ

 

 های پژوهشیافته. 4

های همچنین در ادامه یافته ( نشان داده شده است.1در جدول ) یافته ها منابع منتخب استخراجاز  ایخلاصه

 ه شده است.موضوعی ارائ ین م العه در شش حی ةا

 

                                                           
1 Search, Appraisal, Synthesis and Analysis (SALSA) 
2 Technological pedagogical content knowledge 
3 teacher professional development 

  27=  مرتبط با موضوع ریغ یحدف مقاله ها

 

 مقالات بازیابی شده از

Google scholar 

 =مقاله62

 16حدف مقاله های تکراری و همپوشان  =  35مقاله های باقی مانده مرحله اول= 

 19مقاله های باقی مانده نهایی = 
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 هااستخراج یافته ی از منابعمنتخب (: خلاصة1جدول )

 نتایج روش عنوان مطالعه محقق ردیف

کوهلر و میشرا  1

(2005) 

 یرا  راح یآموزش فناّوریمعلمان  یوقت

ة افتد؟ توسع یم یکنند چه اتفاق یم

 فناّوری یآموزش یدانش محتوا

ر مؤثّ یآموزش کیتکن کی ی راح قیاز  ر یریادگی کمی

 نیروابط ب دهیچیاز شبکه پ ترقیتوسعه درک عم یبرا

 افتد.آن اتفاق می نهیو زم فناّوریمحتوا، آموزش و 

سانتوس و  2

 (2021کاسترو )

در عمل:  فناّورانه یآموزش یدانش محتوا

در کلاس توسط معلمان  یریادگیکاربرد 

 از خدمت شیپ

از  شیم العه نشان داد که معلمان پ نیا یهاافتهی آمیخته

 فناّورانهدانش محتوایی آموزش خدمت در هفت عنصر 

م العه،  جیبر اساس نتاو هستند.  یدانش قو یدارا

 ی راح دیبا یساختارمندتر نیگزیجا یکردهایرو

کمک کند تا  یشود تا به معلمان مدارس دولت

 اجرا کنند. فناّوریرا با ادغام  21قرن  یریادگی

و  نگینتیج 3

 هینارسیل

(2022) 

معلم از منظر چارچوب  یاحرفه ةتوسع

 فناّوریآموزش  ییدانش محتوا ینظر

 ای باید در هفت حی هوسعة حرفهمعلمان برای ت مروری

 وره،د یدانش محتوا ،ی، دانش آموزشفناّورانهدانش 

، دانش فناّورانه ی، دانش محتوافناّورانه یدانش آموزش

 فناّورانه یآموزش یو دانش محتوا ،یآموزش یمحتوا

 دارای صلاحیت باشند.

و  رایس منزیج 4

همکاران 

(2023) 

 فناّورانه یآموزش یدانش محتوا ةتوسع

 در یک  رح درسمعلم 

چارچوب  کی  رح درسکه  دهدینشان م جینتا مروری

 یهاکه فرصت دهدیم لیرا تشک یو عمل ینظر

 قیو علا یآموزش یازهاین یکار بر رو یرا برا یانهیزم

در  دیجد میو ساخت مفاه یابیخودارز یمعلمان، ارتقا

 .کندیفراهم م هافناّوریبا  سیمورد تدر

هنسی و  5

همکاران 

(2022) 

 یاتوسعه حرفه یبرا فناّوریاستفاده از 

با درآمد کم و  یمعلمان در کشورها

 متوسط

شامل  فناّوریبا واس ه  دیمعلم  با یاتوسعه حرفه مروری

 یریادگی ،یاجتماع یهاامیپ ،یمجاز یگریمرب

و استفاده از  شدهکیتحر ییدئویبازتاب و ،یبیترک

 خاص است. یموضوع یهاافزار/برنامهنرم

و  پاتیآد 6

همکاران 

(2023) 

 یبرا فناّوری یآموزش یدانش محتوا

 معلم  یاحرفه ةتوسع

معلم و دانش  یاحرفه ةتوسع هها نشان داد کیافته مروری

توسعه موفق معلم  دیکل فناّورانه یآموزش یمحتوا

 است.یاحرفه

و همکاران  ایآمل 7

(2023) 

 یآموزش یدانش محتوا یسازادهیپ

 فناّورانه

 یدانش محتوا یرینشان داد که با به کارگ جینتا کمی

در هر  انیدانشجو یریادگی جی، نتافناّورانه یآموزش

 است.  افتهی شیموضوع افزا

و  نکونداباکورا 8

همکاران 

(2024) 

 یاتوسعه حرفه یآموزش ةمشارکت برنام

 ییو محتوا یفن ،یمستمر در دانش آموزش

  رستانیو علوم دب اتیاضیمعلمان ر

مستمر در محتوا،  یاتوسعه حرفهها نشان داد که یافته کمی

ا لاعات و  فناّوری یآموزش، استفاده از ابزارها

اتفاق  یمتن یهاو پروژکتور(، و درس انهیارتبا ات )را

پس از برگزاری دورة توسعة افتاد و عملکرد معلمان 

 ای مستمر بهبود یافته است.حرفه

 

بندی موضوعی استفاده شد. ها از  بقهبندی یافتهمنابع مختلف برای جمعبرداری از پس از استخراج و فیش

 شود.ادامه به تشریح آنها پرداخته می موضوعی قرار گرفتند که در ها در شش  بقةیافته
های آموزشی برای محتوای موضوعی مختلف برای به کارگیری روش فناّوریاستفاده از  ،فناّورانهدانش محتوایی آموزش 

ایجاد  فناّوری(. این دانش با درک و بازنمایی که معلم برای آموزش خوب محتوا با  ,2022Ginting & Linarsihاست )

کند، م ابقت دارد و نقش متفاوتی را برای معلمان و همچنین دگرگونی تجارب آموزشی و فرآیندهای آموزشی به می
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چارچوب   (.Jiménez Sierra, 2023) کندتأکید می فنّاوریهای مختلف گیرد و بر اهمیت کسب و توسعه مهارتعهده می

 کند:ای هدایت میحرفه ةه سمت توسعزیر معلمان را بدر ابعاد  فناّورانهدانش محتوایی آموزش 

شود و شامل دانش در ها و فرآیندهای تدریس ا لاق میبه روش یتیترب ای کی: دانش پداگوژ1دانش پداگوژیک -1

همچنین درک عمیق معلمان از بسیاری از  .آموزان استی، تدوین  رح درس و یادگیری دانشمدیریت کلاس، ارزشیاب

های ها در این زمینه با شیوهآموزان است. مهارتمورد استفاده برای تسهیل یادگیری دانش هایها و تکنیکاستراتژی

جذب  ةنحو. های بررسی درک م لب همسو هستندآموزان مورد نظر، و روشهای دانشآموزشی، آگاهی از ویژگی

های ذهنی سالم و نگرش نسبت به آموزش، گیری روالآموزان به ا لاعات جدید، ایجاد درک خود از جهان، و شکلدانش

به آنها بپردازد  یتیترب ای کیهمگی موضوعاتی هستند که ممکن است توسط معلمی با درک محکمی از دانش پداگوژ

(2023Bahtiar, Doyan & Ibrahim, .) ،برانگیز برای دانشتوانند با  راحی تکالیف چالشمعلمان می به عنوان مثال-

دگیری آموزان برای نظارت بر یادهای یادگیری مناسب، کمک به دانشآموزان برای اتخاذ راهبرآموزان، راهنمایی دانش

دانش های گروهی ریزی فعالیتبرنامهو آموزان برای تأمل در راهبردهای یادگیری خود، به  ور مستقل، کمک به دانش

 (.Ginting & Linarsih, 2022) گسترش دهند را در  ول کار گروهی مؤثّربرای بحث  آموزان

نند مداد و های مافناّوریشود، از های مختلف ا لاق میفناّوریبه دانش در مورد  فنّاوریدانش  :2فناّورانهدانش  -2

تلویزیون، ، برای نمایش نمایشگرهای دیجیتال مانند رایانه رومیزی، اتصال به اینترنت، لپ تاپ، فناّوریکاغذ گرفته تا 

عبارتند  فناّوریهایی از دانش (. نمونه ,2023Bahtiar, Doyan & Ibrahimچاپگر، پروژکتور، اسکنر، اسپیکر، تبلت و غیره )

 ةهای اجتماعی، و چندین برنامسانههای کاربردی ره از برنامهاستفاده از صفحات وب، توانایی استفادو  از توانایی ایجاد

 کمک بهآموزان، های یادگیری مشترک، تشویق ارتباط با دانشکاربردی دیگر برای اهداف یادگیری مانند ایجاد فعالیت

 نتایج افکار خود تجسمو ها ایده ةدر توسع آموزاندانش کمک به و های دیجیتالی برای یادگیریآموزان در یادداشتدانش

(Ginting & Linarsih, 2022.) 

: دانش در مورد موضوع واقعی است که باید آموخته یا آموزش داده شود. معلمان باید در مورد محتوایی 3دانش محتوا -3

 & et Amelia) که قرار است تدریس کنند و اینکه ماهیت دانش برای حوزه های مختلف محتوایی متفاوت است، بدانند

2023al,  .)ها،ها، نظریهایدهمربیان در مورد موضوع بسیار مهم است. از این رو معلمان باید نه تنها با مفاهیم،  تخصّص 

آوری های استاندارد برای جمعها و شیوهبلکه با روش ؛دهندشواهدی که بدنه دانش را تشکیل میو  های سازمانیچارچوب

(. معلمان باید در مفروضات اساسی و ایده های اصلی موضوعاتی که Lachner et al. 2021این ا لاعات نیز آشنا باشند )

زیرا هم مجموعه دانش و هم روش تحقیق برای هر یک از  ؛رعهده دارند، به خوبی آگاه باشندوظیفه آموزش آنها را ب

آشنایی با حقایق و فرضیه های  های این دسته شامل، اما نه محدود به،موضوعات به  ور اساسی متفاوت است. مهارت

(. داشتن و تسلط بر دانش محتوای موضوعی و  ,2023Adipatعلمی، روش علمی و استفاده از شواهد در استدلال است. )

 (.Ginting & Linarsih 2022)است   اهایی از دانش محتوآموزان از محتوای موضوعی نمونهتر دانشتوسعه درک عمیق

های برای حوزه و  شود که با فرآیند تدریس سروکار دارد: به دانش محتوایی ا لاق می4آموزشی یدانش محتوای -4

های محتوا های آموزشی بهتر در حوزهمحتوایی مختلف متفاوت است، زیرا هم محتوا و هم آموزش را با هدف توسعه شیوه

به مبانی آموزش از جمله اینکه دانش  یآموزش یی(. به  ور مشابه، دانش محتواJiménez Sierra, 2023کند )ترکیب می

کنند و چه ا لاعاتی باید گزارش شود. برای اینکه گیرند، معلمان چگونه عملکرد آنها را ارزیابی میآموزان چگونه یاد می

اع یک مربی کارآمد باشد، باید از چندین دیدگاه در مورد تصورات غلط رایج در مورد و اهمیت ایجاد ارتباط بین انو

                                                           
1 Pedagogical Knowledge 
2 Technology Knowledge 
3 Content Knowledge 
4 Pedagogical Content Knowledge 
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های مبتنی بر محتوا، راهبردهای تدریس جایگزین، دانش قبلی دانش آموزان، و ان باق پذیری که از بررسی چندین ایده

 (.Ginting & Linarsih, 2022کند )اشاره می، زوایای یک نظر یا مشکل ناشی می شود

های مختلف در تدریس و فناّوریبه دانش چگونگی استفاده از  فناّورانه: دانش آموزشی 1 فناّورانهدانش تربیتی  -5

توانند بهترین مربیان می  .اشاره دارددهد، ممکن است روش تدریس معلمان را تغییر  فناّوریدرک این نکته که استفاده از 

 & Bwalyaد)استفاده کننفرد آموزشی منحصربهرا ببینند و آنها را برای اهداف  فنّاوریفراتر از کاربردهای آشکار 

2023Rutegwa, .) آموزان برای آشنا کردن دانش فناّوریتوانایی استفاده از عبارتند از:  فناّوری تربیتیهایی از دانش نمونه

ریزی و نظارت ای یافتن ا لاعات بیشتر و برنامهبر فناّوریآموزان در استفاده از دانش کمک بهبا سناریوهای دنیای واقعی، 

ختلف بازنمایی دانش و تشویق اشکال م ،برای ساختن فناّوریآموزان برای استفاده از مستقل بر یادگیری، کمک به دانش

 (.Ginting & Linarsih, 2022) فناّوریآموزان به همکاری با استفاده از دانش

های جدیدی تواند بازنماییمی فناّوریچگونه  دهد،نشان می : به دانشی اشاره دارد که 2فناّورانه یدانش محتوای -6

 ةتوانند شیوخاص، می فناّوریکه معلمان با استفاده از یک  دهددانش نشان میبرای محتوای خاص ایجاد کند. این 

(.   ,2023Bahtiar, Yusuf, Doyan, & Ibrahim) تمرین و درک مفاهیم را در یک حوزه محتوایی خاص تغییر دهند

و شکل دادن به یکدیگر است. درک کامل م البی  فنّاوریتعامل محتوا و  ةآگاهی از نحو فناّورانه یوایبنابراین، دانش محت

های خاص ممکن است م الب فناّورینین باید با این که چگونه دهند برای مربیان کافی نیست. آنها همچکه آموزش می

رای هایی داشته باشند که بفناّوریتدریس شده را تغییر دهند آشنا باشند. به این ترتیب، مربیان باید درک محکمی از 

ها را  فناّوریمربو ه خود مناسب هستند و اینکه چگونه محتوا گاهی ماهیت آن  ةتسهیل یادگیری موضوعی در حوز

استفاده از  ییو توانا یآموزش ةدور افزار متناسب بانرم یی انتخابوانات مانند رفتارهای (. ,3202Adipat) تغییر می دهد

 (.Ginting & Linarsih, 2022) تاس فناّورانه یدانش محتوای ةدهندنشان ،در دوره قاتیاز تحق یبانیپشت یبرا فناّوری

 یآموزش یهایاستراتژ دیمعلم با ،ایحرفه به منظور توسعة فناّورانهدانش محتوایی آموزش  زیآم تیموفق یاجرا یبرا

 تخصصّفوق  ةمؤلّفش . شاعمال کند فنّاورانه یبا استفاده از ابزارهارا  محتواییدانش  مینشان دادن مفاه یمناسب را برا

 ازیبه آن نه به محتوایی  هر رشت دانشدر آموزش  فناّوری زیآم تیادغام موفق یبرادهد که معلمان یرا نشان م یاحرفه

  دارند. 

 دانش آموزان یلیتحص یبهبود تعال یمختلف برا یدر رشته ها فنّاورانهآموزش  ییدانش محتوا

تواند مورد استفاده قرار می آموزاندانش یلیتحص یبهبود تعال یمختلف برا یهادر رشته فناّورانهآموزش  ییدانش محتوا

توانند یم و کنندمی آموز استفادههر دانش یخود برا یهادرس قیت ب یدانش و تجربه گسترده برامعلمان موفق از گیرد. 

م ابقت دهند.  یکلاس تیآموزان خود در هر موقعدانش یازهایخود را با ن ییمحتوا تخصّصو  سیتدر یهایاستراتژ

 یاست که به حرفه معلم یکسان یهاییدانش و توانا شیبر افزا هیبرجسته مستلزم تمرکز اول انیمرب یآماده ساز

خود در کلاس درس استفاده کنند.  یآموزش تخصّصدر کنار موضوع و  یآموزش فناّوریاز  دی. معلمان باوندندیپیم

در  انیمرب ییتوانا مؤثّر یابیارز یبرا ییبه عنوان استاندارد  لا گسترده ور به فناّورانهآموزش  ییچارچوب دانش محتوا

 کیبه عنوان  یآموزش ندیدر فرآ یتخصّص یدرس شناخته شده است. استفاده از ابزارها یزیردر برنامه فناّوریاستفاده از 

است  ممکن یاانهیرا یهایسازهیمثال، شب یبرا رایج شده است.آموز و حفظ دانش یریادگی جینتا تیتقو یبرا یاستراتژ

 یهاآنها با استفاده از روش یاستفاده شوند که بررس یعلم میمفاه یریادگیآموزان در کمک به دانش یدر کلاس درس برا

به  هایسازهیخ رناک است. شب اریبس ای رممکنیغ هاچالهاهیس ایها کهکشان ،یاتم ریمانند ذرات ز ،یسنت یتجرب

و  وزیمانند م ستند،یکنند که بلافاصله قابل مشاهده ن لیو آنها را تحل نندیرا بب ییدادهایرو دهدیآموزان امکان مدانش

 یعلم یهادهیآموزان اآموز محور، که در آن دانشدانش یهاآموزش لیدر تسه فناّوری تی. اهمیشناسستیدر ز توزیم

                                                           
1 Technological Pedagogical Knowledge 
2 Technological Content Knowledge 
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به  ور . کندیم دیحل مسئله تأک یندهایمحاسبات، بر فرآ یبه جا کنند،یو درک م یبررس فنّاوری قیرا از  ر یاضیو ر

به بهبود درک  انهیبر را یمبتن اتیاضیر یریادگی یهاستمیاز س یو برخ یمانند نمودارساز فناّوری یهاشرفتیمشابه، پ

آموزان انششود، دیدر کلاس استفاده م فناّوریاز  ی. وقتکنندیکمک م اتیاضیکودکان خردسال از ر یاهیو رو یمفهوم

نیز  یسیآموزش زبان انگل. شوندیمند ما لاعات بهره یگذارو به اشتراک یمشارکت یریادگی یبرا یشتریاز شانس ب

و تمرکز بر  انیهوشمندانه مرب یآموزش یهاییتوانا شیاهوشمند، افز یآموزش یهاکلاس جادیا قیاز  ر تواندمی

ارائه  یالگوتوانند از معلمان در تدریس در آموزش علوم اجتماعی هم می کند. شرفتیمعلمان پ یاحرفه یفن یهامهارت

 نیخود به بهتر یهادر درس فناّوریکه چگونه از بگیرند میحال تصم نیببرند و در ع رهبه آموزانی در دانشساززهیانگ

 فناّوریتنها چند  یاختصاص تالیجید یدئویو و ن،ینرم افزار تمر ،یافزار م العات اجتماع دیشکل استفاده کنند. اسلا

 می توانند در تدریس علوم اجتماعی مورد استفاده قرار بگیرند.شده هستند که  رفتهیپذ

 

 گیریبحث و نتیجه. 5

پذیری در دنیایی است که ی سازگاری و انع افامروزه معلمان با مشکلات مختلفی روبرو هستند که یکی از آنها یادگیر

آموزان، معلمان باید از نظر آموزش با کیفیت به دانش ة. برای ان باق با تغییرات و ارائبه سرعت در حال تغییر است

ای در توانمندسازی معلمان برای بهبود اثربخشی آموزشی و ادغام حرفه ةافزایش توسعنمایند.  ای رشدشخصی و حرفه

ها و دانش است که هدف آن ارتقای مهارتای معلم فرآیندی حرفه ةتوسع ت.های آموزشی نوآورانه ضروری اساستراتژی

علمی در -سائل اجتماعیهای اخیر، تمرکز بر مموضوعات است. در سال مؤثّرآموزش  مربیان برای تجهیز بهتر آنها برای

به عنوان یک موضوع  .شودو جامعه می فناّوریقابل بین علم، ای معلمان بوده است که شامل راب ه متحرفه ةتوسع

را در آموزش  فناّورانهها و مدارس در سراسر جهان دانش ی برای آموزش سایر موضوعات، دولتجداگانه و به عنوان ابزار

اند تا شهروندانی را تولید کنند را به یک موضوع اجباری تبدیل کرده فناّوریها سواد اند. مدارس و دولترسمی گنجانده

در کلاس  فناّوریده از خود راحت باشند. استفا ةپیشرفته در زندگی روزمر فناّوریکه از رایانه و سایر ابزارهای دیجیتال با 

کنند در دروسی که تدریس میعلمان باید های آموزشی معلمان را در دروس محتلف بهبود بخشیده است. مدرس، تکنیک

ها تغییر دهد، به خوبی آشنا آموزان را در مورد این رشتهو اینکه چگونه ابزارهای تکنولوژیکی ممکن است دیدگاه دانش

های  فناّوریها در مدارس آشنا شوند و باید درک کنند که چگونه ادغام فناّورییان باید با  یف وسیعی از باشند. مرب

معلمان در فضای آموزشی نیازمند  فناّوریمتنوع ممکن است بر موضوعات آموزشی تأثیر بگذارد، استفاده روزافزون از 

معلمان مدلی برای  فناّورانهمدلی است که بتواند تکامل آموزش در دروس مختلف را ردیابی کند. دانش محتوایی آموزش 

در کلاس درس است. مدل دانش محتوای  فناّوریفاده هوشمندانه از ها و درک معلمان به منظور استتوصیف مهارت

، با تأکید ویژه فناّوری ةمؤلّفدرسی  ةقدرتمند به دنبال یکپارچگی برنامرا به عنوان یک چارچوب نظری  فناّورانهآموزشی 

دانش  ةین مدل، سه حوزی مدرسه است. در اا لاعات و ارتبا ات برای بهبود آموزش و یادگیر فناّوریبر اجرای کارآمد 

پژوهش  جی، دانش آموزشی و دانش محتوایی. بر اساس نتافناّورانهشوند: دانش به صورت یکپارچه به هم نزدیک می

دانش  ،یتیترب ای کیدانش پداگوژ معلمان لازم است که در شش عامل شامل یاحرفه ةنظور توسعتوان گفت که به میم

های تخصّصها و مهارت فناّورانه ییو دانش محتوا فناّورانه یتیدانش ترب ،یآموزش ییمحتوا، دانش محتوا، دانش فناّورانه

متفاوتی را برای معلمان و  هاینقش فناّورانهش توان گفت که دانش محتوایی آموزدر این مورد می خود را پرورش دهند.

های گیرد و بر اهمیت کسب و توسعه مهارتهمچنین دگرگونی تجارب آموزشی و فرآیندهای آموزشی به عهده می

سازد. همچنین ها ممکن میفناّوریهای متنوع و مؤثری را برای تدریس خوب با کند که راهتأکید می فناّوریمختلف 

در بین مربیان پیش از  فناّوریسازی های یکپارچهای برای پرورش دانش و تواناییرفهراهنمای ایجاد ترتیبات توسعه ح

های علمی و رسیدگی به ای تکمیل م الب تحت پوشش در کلاسبر فناّورانهخدمت و ضمن خدمت است. ابزارهای 

تواند پویایی کلاس را به می فنّاوریمسائل آموزشی و حفظ دانش آموزان ضروری هستند. در صورت استفاده صحیح، 
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ث حرکت معلمان به منحصر به فرد است که باع تخصّصیک نوع  فناّورانهشدت بهبود بخشد. دانش محتوایی آموزشی 

را درک کند، درک محکمی از محتوای آموزشی  فناّوریشود. وقتی کسی محتوا، آموزش و ای میحرفه ةسمت توسع

در کلاس درس است. بنابراین،  فناّوریزیربنای استفاده کارآمد از  فناّورانهوزشی خواهد داشت. دانش محتوای آم فناّورانه

، آموزشی و فناّوریکلیدی  ةخود را در سه حوز تخصّصهای عملی دست یابند، باید که معلمان به راه حل برای این

گرایانه و پذیر، عملدرک کامل، انع اف . از این روهای مربو ه توسعه دهندهای زمینهمحتوا، تعامل بین آنها و ویژگی

 نیبهترتوان گفت که نتیجه میدر  ضروری است.برای دروس مختلف  در کلاس درس فناّوریدقیق از چگونگی استفاده از 

مورد  یاهداف آموزش یبرا دیجد یهاو آن را به روش نندیرا بب فناّوریآشکار  یتوانند فراتر از کاربردهایم معلمان

کنند، خلاقانه فکر  نگاه ندهیکند که به آ قیآموزان را تشودانش دیبا فناّوری یدانش آموزش یهااستفاده قرار دهند. برنامه

باز داشته باشند. مدارس  یبهبود آموزش خود استفاده کرد، ذهن یبرا فناّوریتوان از یچگونه م که نیا ةکنند و دربار

 یدرس یهاآموزان در برنامهدانش یبرا یبهبود تجربه آموزش یبرا یالهیرا به عنوان وس فناّوری یاندهی ور فزا باید به

داشته باشند. آنها  تخصّص دکننیم سیکه تدر ییهانهیکه در زم ستین یکافدیگر  معلمان یکنند. برایخود وارد م

که  یبگذارند. هنگام ریمختلف ممکن است بر آن موضوعات تأث یکیتکنولوژ یدرک کنند که چگونه ابزارها دیبا نیهمچن

 ازیاز ابزارها در جعبه ابزار خود ن یترعیدهند، به مجموعه وسیم قیت ب تالیجید یهامعلمان آموزش خود را با رسانه

  دارند.

 

 پیشنهادهای پژوهش. 6

 ییتوانند به تنها یمعلمان نم و مشارکت فعال در عمل است قیمستمر از  ر ندیفرآ کیشدن  یاهحرفبا توجه به اینکه 

های خود را در مهارتبتوانند  دیمعلمان باشوند.  تیمختلف حما قد از  ریهدف مبارزه کنند، با نیبه ا دنیرس یبرا

 :کهشود پیشنهاد میلذا و ارتقا دهند.  ختهیبرانگ ،فناّوریدانش محتوا و زمینه 

 را با مرتبط کردن م الب  های رسمی صلاحیتیا برنامه هادر قالب کارگاه ییهادوره مسئولان آموزش و پرورش

هر سال  یدر ابتداو  کنند. یسازمانده معلمان فناّورانهدانش محتوایی آموزش بهبود  یبرا فناّوریآنها با آموزش و 

اهداف برنامه  یرا در راستا یو آموزش فناّوری یهاروش نیترو مناسب دهندقرار  یرا مورد بازنگر یبرنامه درس

 کرد. نییتع

  نییتع ،دارند نقصکه  یرا در موضوعات معلمان یازهایشود تا ن جادیها ادر دانشگاهی و پژوهش یمراکز آموزش 

ها، یکنند. گواه یابیداده شده را ارز یهاکنند و آموزش یاندهسازم ازهاین نیلازم را با توجه به ا یهاکنند، آموزش

 ود.استفاده شان معلم قیتشو ید براتوانیم یزشیعناصر انگ ریسا ای پاداش

  یازهاین ی ودر مؤسسات آموزش یارتبا  یهافناّوریو  انهیرا دیجدکاربردهای با توجه به  توانمیهمچنین 

آموزش  ییدانش محتوا یهایستگیشا یارتقا یبرا انبه معلم یمنظم یهاآموزش نه،یزم نیدر ا انمعلم یاتوسعه

  آنها ارائه داد. فناّورانه

 محدودیت های پژوهش. 7

 :توان به موارد زیر اشاره کردمیهای که پژوهشگر در این پژوهش با آنها مواجه بوده، از جمله محدودیت

 دارد، ممکن است به  نگاهی کل نگر به موضوعات ،مروری روایتی است از نوع با توجه به اینکه روش پژوهش

 .نشده باشد یهای انجام شده توجهجزئیات پژوهش

  سی تعداد محدودی از پای شده در     گاهبرر شر  های ا لاعاتی برای جستجوی منابع و اکتفا کردن به مقاله های منت

 ی نکردن کتاب یا دیگر منابع چاپی.پایگاه های اینترنتی و بررس

 مشارکت نویسندگان

 .استمقاله  لیمذکور در فا نسندگاینو یپژوهش مشارکت جهیتنمقاله حاضر 
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