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Background and Objectives: The classics of Persian literature are filled 

with moral concepts and discussions that can play an important role in 

developing children's moral knowledge and practices. This study aimed to 

enhance the effectiveness of teaching philosophy to children through the 

stories of classical Persian literature, focusing on the moral judgment 

development of children in Tabriz city. Methods: This quasi-experimental 

study utilized a pre-test and post-test design with a control group. Sixty 

children from Tabriz schools were selected and randomly assigned to 

experimental and control groups (30 participants each). The Dorgandacinha 

& Miravarma's Judicial Examination Questionnaire (MJT) served as both 

the pre-test and post-test instruments. An interventional program, based on 

the stories of classical Persian literary texts, was implemented as the 

independent variable over eight one-hour sessions, occurring twice a week.  

Findings: The analysis of covariance revealed that teaching classical 

Persian literature significantly influenced the growth of moral judgments 

and their components among the children in Tabriz. Conclusion: Based on 

the research findings, it can be concluded that classical Persian literature 

serves as a rich resource for developing and designing the content of the 

elementary school curriculum for moral education concepts. 
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فارستی ستررتار از مفاهیم و مبااخ اخلاقی  های متون کلاستیک ادب  داستتان  اهداف:پیشییهه و 

تواند در ررتتد دانو و عمل اخلاقی کودکان نقو مهمی را  ل در آنها میمّستتت که بازنگری و ت ا

  از  استتتتفتاده  با  کودکان  برای  فلستتتفته  آموزش  بخشتتتی  منظور اثر  به  ااضتتتر  ایفتا کنتد. پهوهو

  تبریز صتورت   کودکان رتهر  اخلاقی های  قضتاوت  ررتد  بر  فارستی  ادب  کلاستیک  متون  هایداستتان

  آزمون و پس آزمونپیو طرح  با  پهوهو ااضر یک پهوهو نیمه تجربی :هاروش . است  پذیرفته

به صتورت   نفر از کودکان مدارس رتهر تبریز به صتورت هدفمند انتخاب و 60گواه استت.    گروه  با

  پرستشتنام    رتدند. از ابزار  جایگزین(  نفر  30) کنترل و  (نفر  30)  آزمایشتی گروه دو  تصتادفی در

در    آزمونپس  -آزموناستتینها و میراوارما به عنوان پیودورگاند  (MJT)  اخلاقی  قضتتاوت  آزمون

  ادب  کلاستیک  متون  هایداستتان  بر مبتنی  رتده  طراای آموزرتی  این پهوهو استتفاده رتد. برنام 

  رتد ای دو جلسته بر روی آنها اجرا  جلسته یک  ستاعته، هفته  8در  مستتقل متغیر  عنوان  به  فارستی

  تحلیل  مورد 13  نستخ   SPSS  افزار  نرم در  و  کواریانس تحلیل  از  استتفاده  با  هاداده  نهایت،  و در

  آموزش  کته  داد  هتا نشتتتانداده  کوواریتانس  هتای اتاصتتتل از تحلیتلیتافتته  هیا:ییافتیه  گرفتنتد.  قرار

های آن در  و تک تک مؤلّفه  اخلاقی  هایقضتاوت  ررتد  بر  فارستی  ادب  کلاستیک  متون  هایداستتان

توان  های پهوهو میبا توجه به یافته  گیری:نتیجهمعناداری دارتتت.   ت ثیر  تبریز  رتتهر  کودکان

ی  اتدوین و طراای محتو  نتیجه گرفت که متون کلاستتیک ادب فارستتی یکی از منابی بنی برای

 است.ی برای آموزش مفاهیم  اخلاقی  ابتدای ی دورةهای درسبرنامه
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 مقدمه . 1

فلسفه   و ماهیت آن مطرح کرد، اوزة  فلسفه  یدایو آن نگاه نوینی را به اوزةفلسفه که پ   یکی از علوم منبعخ از ررت 

  علوم نظری در سای ه کاربردی کردن  (. فلسفه برای کودکان در پاسخ  بGorard & et al, 2015برای کودکان بود)

(. آموزش فلسفه برای Vansieleghem & Kennedy,2011ات فلسفی نوین از جمله پراگماتیسم مطرح رد)تفکّر

فلسفه "ای با عنوان  ه لیپمن با طراای و اجرای برنامهکودکان معانی و رویکردهای زیادی را به خود گرفته است. اگر چ

  را برای کودکان  نهادینه کندتفکّر فلسفی  تلاش نمود که فلسفه را به جایگاه واقعی خویو برساند و     "برای کودکان

(Seifi Gandani et al, 2011)تفکّردنبال  ههای سقراطی بدیمی خود اداقل در اندیشهولی فلسفه در معنای ق  ؛  

بنیادین است   تفکّرش فلسفه برای کودکان بیانگر این  آموز  برنام   (.Murris, 2008برای افراد بود)  تفکّر فلسفیفلسفی و  

 Daniel)  را دارا هستند  تفکّر فلسفی محدود به بزرگسالان نبوده و افراد هر هر سطح و سنی توانائی    تفکّر فلسفیکه  

& Auriac, 2011  ) برنام راهبردی  و  برای کودکان  فلسفه  آموزش  آموزش  برای  برنامه  در    تفکرّترین  آن  ارتقای  و 

  در  کته  استت  گامی  بزرگترین و  ترینتازه  راید  کودکان،  بترای  (. فلسفهTopping & Trickey, 2013کودکان است)

  هایمهارت  بردن  بالا   و  تقویت  هدف  با  و  انتقادی  رتفکّ   عملی  آمتوزش  و  فلستفه  کتردن  کتاربردی  برای  تلاش  راستای

 (. Brahman & Khodabakhshi Sadeqabadi, 2017) استت رتده بردارته تمیز قدرت و داوری استدلال،

تاریخی برخوردار    آموزش فلسفه برای کودکان از سابق دهد که  های فلسفی در برب نشان مینگاهی به سیر اندیشه

  وجود  فرد  ذهن  در  اقیقی  دانو  مبنای  که  دارت  باور  سقراط.  است  دیالکتیک  یا  وگوگفت  روش  پدیدآورندة  است. سقراط

  راگردانو  تا   پرسدمی  ایمورکافانه  هایسؤال  معلم  مقام   در  سقراط.  آورد  آگاه  ضمیر  به  را  هاآن  وگوگفت  با  توانمی  و  دارد

 ,Ghaedi)  بپردازند  تفحص  به  عدالت  و  اقیقت  زندگی،  خصوص  در  ها انسان  همیشگی  مسائل   دربارة  که  برانگیزد  را

 راستای   در  را  راگردانو  سقراط.  بود  راگرد  و  معلم   نزدیک  رابط   پای   بر  و  محور  فراگیر  سقراطی،  وپرورشآموزش(.  2004

 رفتار   درست،  رناختی  و  مناسب  تعریف  به  رسیدن  با  او  نظر  به  و  کردمی  هدایت  چیزهمه  برای  مناسب  هایتعریف  یافتن

  طی  کرد می  سعی  داند نمی  هیچ  خود  کهاین  گفتن  با   او.  بود  گریتسهیل  سقراط،  نقو  معنا   یک   به.  رودمی  اصلاح  نیز

 تربیب  خود  منطق  و  خرد  از  استفاده  به  و  ببرد  پی  خود   آرای  ضعف  به  تا  دهد  قرار  وضعیتی  در  را  وگوگفت  طرف  بحخ،

  تواندمی  که  است  تفکّر فلسفی  هنر  آموزش  نوعیبه  سقراط  روش  معنا  این  در.  دهد  تشخیص  نادرست  از  را  درست  و  رود

 (.Raji, 2016: 90) باش صادق  نیز کودکان دربارة

 سقراط   کهاین.  دانست  کودکان  برای  فلسفه  مبنای  بسا   چه  و  سو  هم   جهت  چند  از  توانمی  را  سقراط  هایاندیشه

  در  هاییپرسو  چنین  به  که  است  کسی  نیز  فیلسوف  و  داندمی  بنیادین  هایپرسو  دربارة  تفکّر فلسفی  همان  را  فلسفه

  ررایط   در  گوناگون  هایانسان  با  خودش  که  ایگونهبه  داند؛می  همگانی  را  فلسفه  او  همچنین.  پردازدمی  اشزندگانی  طی

  پدید   و  گریرورن  باهدف   وگوگفت  او   روش  کهاین  سرانجام  و   نشیندمی  وگو گفت  به  گوناگون  سنی   و   فرهنگی   اجتماعی،

-اندیشه  اطسقر  هایاندیشه  از  پس (.  Zarghami, 2015: 115)هاستآن  آبستن  آدمی  روان  که  است  هایی اندیشه  آمدن

 نقو   نآ  گیریرکل  در  انتقادی  پردازاننظریه  برخی  و   مید  پیرس،  دیوئی،  جان  ارسطو،  افلاطون،  نظیر  فیلسوفانی  ایه

 سقراط   که  جایی.  است  سقراط  دیالکتیک  الگوی  یادآور  لیپمن،  از   آزاد  وگویگفت  الگوی  اتخاذ  .کردند  ایفا  را  مهمی

  قوه  از استفاده با  کودکان دانو  بازسازی به سازد،  منتقل کودکان  ذهن  به  را آماده محتوای یک  کهاین بدون تا   کوردمی
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  در   لیپمن  آزاد  وگویگفت  ریوة  بین  رسدمی  نظر  به  اما (Sattari, 2014: 5). بپردازد  آنان  خود  استدلال  و  عقل

  کندوکاو   هایالقه   در  ورنودگفت  اینکه  دارد  وجود  نیز  هاییتفاوت  سقراطی  پرسشگری  و   گروهی   کندوکاو   هایالقه 

 رود می  طرح(  مسئله  یک   یا  رسانه  متن،)  محرک  یک  به  واکنو   یا  پاسخ  در  که  است  مبتنی  هاییپرسو  بر  بیشتر  فلسفی

  و   است   نادان  کندمی  وانمود  سقراط  گرچه.  کند می  مطرح  را   پرسو  اولین  که  اوست  خود  سقراطی  درروش  کهدراالی

 نقو   و  است  آرکار  مخاطب  بر  او  ردة  فرضپیو  از  دانایی  اما  دهد؛می  قرار  یادگیرنده  یک  مقام  در  را  خود  و  داندنمی  هیچ

  نظام  در  و  دارد  را  کنندههماهنگ  و  کنندهتسهیل  نقو  کندوکاو   هایالقه  در  راهنما  معلم  اما  ؛دارد  را  کل  دانای  و  مرجی

  فرازوفرودی یانتیجه  هر او. کند اتخاذ را گروه از بیرون موضعی تواندنمی و کندنمی بازی را مرجی نقو موجود، گفتمانی

 کانون   سقراطی  ورنودگفت در.  دهد می  قرار  ت ثیر  تحت  دیگران  اندازهبه  نیز  را  او  کنشی هر  و   گذاردمی  میان  در  گروه   با  را

 کل   عنوانبه  گروه،  کندوکاو،   هایالقه  در  اما  ؛رسدمی  نظر  به  دیگران  از  داناتر  که  است  فردی  دست  در  اصلاح  و  کنترل

  در .  گیردمی  انجام  دیالکتیکی  و  مستمر  فرایندی  طی  اصلاای–خود  و  خودگردانی  این  و  است  خودگردان  هبالقوّ  که  است

  گروه   افراد  میان  در   کردمی  اعمال   تنهاییبه   سقراط  که  ای  بازسازنده–رکنانه  ساختار  فرایند  فلسفی  کندوکاو  هایالقه 

  القه   منطق  دربارة  که  است  هایی مفروض  مستلزم  و   است  گروه   اعضای   بین  تعاملات  در   آن  منش    که   رودمی  تقسیم

  که  عام  منطقی  اصول  بنابر  هااستدلال  ارزیابی  قابلیت  یا  افراد  انتقادی  توانایی  قبیل  از  هایی مفروض  دارد،  وجود  کندوکاو

 چند   بیشتر  تربیتی  رکلی  همچون  کندوکاو  هایالقه   در  پرسشگری  (.Raji, 2016: 92)دارد  وجود  آدمی   افراد  در  هبالقوّ

 سقراط   (.Kennedy, quoted by Raji, 2016: 92)  روایتگر  و   ناقل  تا   است  گراسازنده  گفتاری،  تک  تا  است  منطقی

  فاصله   گرایینسبی از  رو،ازاین  و  است  اقیقت  به  سقراط  بندیپای  دیگر   نکت . کند می  وگوگفت نفر  یک با  وگوگفت هر  در

 (.Ghaedi, 2007)است مطلوب  و پذیرفتنی گرایینسبی از ایدرجه کودکان برای فلسفه  در کهدراالی  گیرد؛می

اصلی نظام اهداف  از  پرورش قضاوت های اخلاقی در کودکان  از طرف یکی  های آموزری ررد اخلاقی کودکان و 

همیشهImanzadeh, 2011است) امر  این  و   روان   رفتارنگری،  گوناگون  رویکردهای  با  رناسانروان   توجه  مورد  ( 

اوزهخترنا  و  گریتحلیل دینی،  اندیشمندان  استگرایی،  بوده  ادبی  مطالعات  و  فلسفه  اجتماعی،  علوم   های 

(Campbel, 2006  .)گیری اخلاق در کودکان  در باب رکلای  اجتماع که تحقیقات گسترده  یادگیری  پردازاننظریه

  نقو عوامل   رود ومی  القا  فرد  بر  خارج  محیط  طرف  از  که  داندمی  رفتاری  هایرکل  و   قواعد  اکتساب  را  اخلاق   کرده اند

 برخی   فرد مجبور است  تنبیه  و  پاداش  قانون  اساس  در این نظریه بر  دانند،گیری آن خیلی دخیل میرا در رکل  بیرونی

  کنند  تلقیّ  «خود  قواعد»  عنوان  به  را  آن  افراد  و  روند  درونی  که  رودمی  کامل  قوانین  آن  زمانی.  کند  رعایت را  قوانین  از

(Nguyen et al, 2008  .)رناسان یادگیری رناختی که بر عدم درونی ردن رفتارهای اخلاقی ناری از رویکرد  روان

کید دارند که رناخت اخلاقی زمانی به باور و عمل اخلاقی تبدیل خواهد رد که  این نکته ت    رفتارگرایان انتقاد دارند به

(. پیاژه با نگاه رناخت  Goodwin & Darley, 2008ای کسب کند)و بصیرت لازم را در باب یک پدیدهفرد بینو  

بندی کرد و اعتقاد دارت  طبقه  «خودکنترلی»    و  «انقیاد»    دو مرال     به  را  اخلاقی  موضوعات  درباره   کودکان  تفکّر  گرایانه

-. پیاژه با طرح داستان(Martin, 2016)کندباری به سمت اخلاق همکاری سیر میکودک در ررد اخلاقی از اخلاق اج

اخلاقی کودکان      هایقضاوت  در  را  لیتحوّ  ها بدنبال این بود کهای اخلاقی و کنترل و دستکاری رخصیت آن داستانه

    (.Lind, 2017به وجود بیاورد) مقررات از سرپیچی و  گناه اهمیت به نسبت
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بندی  ز انواع اخلاق و ررد اخلاقی طبقهبندی پیاژه اژه به این امر اراره کرد که طبقهکوهلبرگ در نقد نظریه پیا

 مراله   رو  به  را  آن  ابتدا  در  اخلاق   ررد  مراال  کهلبرگ  سپس  .(Narvaez & Bock, 2014ناکارآمد و ناقصی است)

 گری تحلیل   روان  و   اجتماعی   یادگیری  های نظریه  با   اخلاق  ررد  مراال  بندیطبقه   برای  کهلبرگ   و   پیاژه  های تلاش.  رساند

  ررد   با  آن  همراهی  به   معتقد   درک،   سطوح  و   ذهنی  های توانایی  اکتساب   بر  ت کید   با   که  چرا  است؛  محسوس  تضاد   در

  کنند،  تفکّر  اخلاقی  مسائل  مورد  در  قادرند  که  کودکانی  که  است  این  مزبور  بندیطبقه   کلی  اندازچشم.  بارند می  عاطفی

 که   گریتحلیل  روان  رویکرد  خلاف  به  ندارند؛  انگیزش  مسئله  به  نیازی  و  است  کافی   رفتارران  هدایت  برای  توانایی  این

 . دارد رده هدایت هایانگیزه اکتساب بر  خاصی ت کید 

های کهلبرگ به ردت توسط راگردان ؛ ولی اندیشههای اخلاقی نقو مهمی را ایفا کرداگر چه کهلبرگ در ررد نظریه

نئوکوهلبرگی اطلاق میاو  که   به  آنها  نقد واقی رد) از  از  Larrabee, 2016رود مورد  راگردان  (. گلیگان که یکی 

های متفاوت در افراد  که افراد و به خصوص جنسیتاخلاقی کهلبرگ به این امر اراره کرد    کوهلبرگ بود در نقد نظری 

قی که زنان و  ( و نوع اخلاRitzer & Stepnisky, 2017کنند)خلاقی یکسان عبور نمی از یک سیر اخلاقی و تحول ا

فمینیست محور،   هایاز دیدگاه نئوکوهلبرگی(.  Jaggar, 2013روند با اخلاق مردان متفاوت است)دختران برخوردار می

ها و وارما  (. پرفسور گانداسینPrice & Shildrick, 2017محور و اخلاق مردان عدالت محور است)اخلاق زنان عاطفه

عنوان درست  ها و امورات اخلاقی بهقضاوت اخلاقی را توانائی ارزیابی موقعیت(  MJT) سازندگان آزمون قضاوت اخلاقی

آگ  مبنای  بر  بلط،  مییا  توصیف  اخلاقی  معیارهای  از   Sinha and Varma, 1998, translated by)نندکاهی 

Karami, 2006). 

  و   آرنایی .  است  هنر  و   دانو   و   فرهنگ  از  پایدار  و   بدیل بی  میراثی  و  ارزرمند  ایگنجینه  فارسی   کلاسیک  ادبیات

  با   آنکه  از  پیو   ایرانی  نویسندة .  است  سودمند   معاصر  ادبیات   در   پیشرفت  برای  ویهههب   و   دارد  بسیاری  فواید  آن  مطالع 

  است  بدیهی و رناسدمی را خود سرزمین ادبیات و است  یافته پرورش فرهنگ این دامان در رود،  آرنا ملل سایر ادبیات

 آن   از  ناخودآگاه   و   خودآگاه  خویو  اثر  آفرینو  در  بارد،  دارته  پرگهر  گنجینه  این  با   پایدار  انسی  و  ژرف  ارتباطی  اگر

از طرف دیگر    (.(Sadeghi & Gholamhosseinzadeh, 2012 پذیردمی  فراوان  اتت ثیر  و  بردمی  بسیار  هایبهره

تواند به عنوان منبعی مهم برای کایت ها و نکات اخلاقی است که میمتون کلاسیک ادب فارسی سررار از مفاهیم، ا

های درست زندگی، اخلاقیات  برای رناساندن اقیقت، ریوهاستان آموزش مفاهیم اخلاقی در نظر گرفته رود. آموزش د 

کند که فرد بیو از تجارب رخصی خود موفقیت است. داستان این امکان را فراهم می  های دستیابی به کمال وو روش

ی ما از ها بازنمایداستان(.  Anderson, 2007)ای را ایجاد کندهای خلاّقانهالدیشد و برای ال مسائل خود راهبین

هایی برای تغییر دیدگاه ما نسبت به ی افراد از خودران و تدارک فرصتخودمان و تجربیاتمان بوده و در بیان باورها

 (. Rahmandoost, 2008کنند)ت نقو مهمی را ایفا میواقعی

 پژوهش   ههیشیپ

نقو آن به عنوان یک روش بررسی پهوهو های انجام گرفته نشان می دهد که اموزش فلسفه برای کودکان، داستان و  

بوده   خارجی  و  داخلی  پهوهشگران  پهوهو  و  علاقه  مورد  داستانها  اخلاقی  های  آموزه  و  اخلاقی  قضاوتهای  و  تربیتی 

آموزش گروهی داستان بر قضاوت اخلاقی دانو    ت ثیربررسی  "در پهوهشی با عنوان    et al (2011)   Sirousiاست.
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معناداری بوده و آموزش گروهی    ت ثیر  ت ثیربه این نکته اراره دارند که این    "آموزان دختر پایه چهارم مدارس دولتی تهران

اخلاقی   استدلال  و  اخلاقی  پاسخ  بهترین  مقایسه،  تشخیص،  بر  تواند  می  داستان  طریق  کند.    ت ثیراز  ایفا  مثبتی 

Khademi & Mehrovali (2015)    اخلاق  درآموزش  فعال  روری  عنوان  به  قرآن  گویی  قصه"در پهوهشی در باب"  

  از   گیریبهره  در  قرآن  پردازی  قصه  ریوه  پرداخته و  فعال  آموزری  روش  یک  عنوان  به  قرآن  پردازی  قصه  هایبه ویهگی

  بیرخطی،   روایت  یریوه  بر   تاکید   پاسخ،   و   پرسو  ایجاز،  وگو، گفت  متنوع  هایریوه  ها، قصه  آباز  در  تنوع  چون  هایی ویهگی

  فعال  آموزری  یریوه  یک  استدلال،  و  تفکرّ  به  تشویق  نهایت  در  و  مخاطب  برای  قصه  هایپرده  برخی  اذف  و  سفیدخوانی

مربی   یکننده تسهیل  نقو و مخاطب فعالیت پایه بر یادگیری دوسویه، تعامل درونی،  تربیت محوریت با که در آن است

در پهوهو خود بر روی دانو جویان آمریکائی به این نتیجه دست یافتند که   Narvaez & Gleason (2007)است.  

ارتباط معناداری بین روش آموزش مسائل اخلاقی از طریق داستان و رورهای داستان گوئی  با ررد قضاوتهای اخلاقی  

در پهوهو به این امر اراره می کند که داستان گوئی و روایتگری علاوه بر افزایو    Dahlstrom (2014)وجود دارد.  

مهارتهای اجتماعی و ارتباطی دانو آموزان، قدرت تجزیه و تحلیل آنها را در مسائل اخلاقی افزایو داده و استدلالهای  

اخلاق به روش داستان    آموزش  ت ثیر   ”در پهوهشی با عنوان  Cannaerts et al (2014)اخلاقی آنان را تقویت می کند.  

به این امر    "دانشجویان  و  آموزگاران  ادراکات:  پرستاری  دانشجویان  اخلاقی  رایستگی  ارتقای و گفت و رنود سقراطی بر  

اراره دارتند که آموزش مسائل اخلاقی از طریق داستان توانائی دانشجویان را در ال معماهای اخلاقی افزایو داده و  

در    Topping & Trickey (2014)دانشجویان پرستاری درک بهتری از کدهای اخلاقی پرستاری کسب می کنند.  

ساله انجام داد به این نتیجه  10نفر از کودکان  180پهوهشی با عنوان نقو دیالوگ در فلسفه برای کودکان که بر روی  

باعخ ررد   برای کودکان  یافت که آموزش فلسفه  این    تفکّر دست  استدلالهای اخلاقی می رود و  واگرای کودکان در 

 Hwang et alلان خود سئوالات هدف باز بهتری را  در باب مفاهیم اخلاقی می پرسند. کودکان نسبت به بقیه همسا 

های   (2016) پیشرفت  از  گیری  بهره  با  داستان  طریق  از  آموزش  که  کنند  می  اراره  یافته  این  به  خود  درپهوهو 

تکنولوژیکی و وب محور نقو مهمی را در آموزش زبان انگلیسی به عنوان زبان دوم ایفا می کند. آموزش از طریق داستان  

را   بالای طبقه بندی ررد رناختی بلوم، قدرت آنها  علاوه بر ررد رناختی داش آموزان و ارتقای رناخت آنها در سطوح 

ارتقا می دهد اخلاقی  اراره می کند که    Reason & Heinemeyer (2016)  .در بینو  امر  این  به  پهوهشی  در 

یادگیری از طریق داستان از ویهگی جامعیت، پایداری و روانشناختی برخوردار است و از طریق داستان می تواند تمامی  

ابعاد تربیتی را در انسان رکل داد، یادگیری های ااصله از طریق داستان به دلیل انطباق آن با علایق روانی و درونی  

 ن از پایداری بیشتری برخوردار است.انسا

  و است رده انجام متون کلاسیک ادب فارسی و قضاوتهای اخلاقی آنان مورد در که هایی پهوهو بررسی و مطالعه با

  یبرگیرنده  در  رده  انجام  هایهیچ کدام از پهوهو  که  آید می  دست  به  نتیجه  این  آنها  هاییافته  و  نتایج  آوری  از جمی

  اخلاقی  های  قضاوت ررد  بر   فارسی  ادب  کلاسیک  متون  داستانهای   از  استفاده   با  کودکان  برای  فلسفه  آموزش   بخشی  اثر

کودکان نبوده است و فقدان پهوهو و رکاف پهوهشی در این زمینه نمود بیشتری دارد، لذا این پهوهو بدنبال ارزیابی  

 کودکان کلاس پنجم می بارد.   اخلاقی های  قضاوت ررد بر  فارسی ادب کلاسیک متون داستانهای آموزش بخشی اثر

 

 روش.  2

جتامعت  پهوهو، کلیت    .استتتت گواه  گروه  بتا آزمون  پس  و  آزمون  پیو طرح  بتا  تجربی نیمته  پهوهو  یتک اتاضتتتر  پهوهو

 به  تبریز  رتهر  یمدارس ابتدای کودکان پستر  از  نفر 60 پنجم مدارس دولتی رتهر تبریز بودند که  آموزان پستر پای دانو

( نفر  30)  کنترل  و (نفر 30)  آزمایشتی  گروه  دو در  تصتادفی صتورت به و انتخاب  ایگیری چند مرالهروش نمونه  صتورت
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مدرسته ابتدایی پسترانه دولتی انتخاب  2و از آن ناای   3مدارس نواای چندگانه تبریز، ناای  از بین    .رتدند جایگزین  

دیگر برای گروه آزمایو انتخاب  آموزان مدرس گروه کنترل و دانوآموزان یکی از مدارس برای وری که دانوطردند به

 ابزار   کنترل رتود. از  رتدفاکتورهای مزاام جنستیت، ستطح برخورداری منطقه و ستطح کلاس تا اد امکان ستعی    رتدند.

 Sinha & Varma, (1998) translated by Abolfazl Karami(  MJT)اخلاقی  قضتاوت  آزمون  پرستشتنامه

از هر دو گروه پیو آزمون قضتاوت اخلاقی    .رتد استتفاده  پهوهو این در  آزمون  پس -آزمون  پیو  عنوان  ، به(2006)

استتتدلال، قوةّ تشتتخیص، بهترین الات  ستتاله طراای رتتده که رتتامل ستتؤ 11تا    6این آزمون برای کودکان   گرفته رتتد

  کودک که استت ستؤال تعدادی از مرکب آزمونالات معنای اخلاقی دارد و که هم  ستؤ ها و بیره استت با این تفاوتپاستخ

  معنتای  بتا  کلمتات رابطت   کنتد،  بنتدیگروه  اظهتارنظرهتا  در  را  اخلاقی  کتار زمینت   اخلاقی بگیرد،  تصتتتمیم  آنهتا  مورد  در  بتایتد

  متعتارف  و  کنتد،  منطقی  استتتتتدلال  اخلاقی  مشتتتکلات  برابر  در.  نمتایتد  ارزیتابی  را  ختاص  عمتل  یتک  کنتد،  برقرار  را  اخلاقی

استاستی انستانی متداول نظیر   ارزش  14  برای  خصتوصهب  آزمون  این  ستؤالات  نماید انتخاب را  اخلاقی  هایارزش  مناستب

 طراای   ی و گناهیلت، دروغ، انتقام، ستترقت، راستتتگویوظیفه، ااترام، نقض عهد، طهارت، بخشتتو، ارص، خشتتم، فضتت

  اخلاقی  پاستخ بهترین  -4 مقایسته -3  ناتمام جملات -2 تشتخیص -1  های این پرستشتنامه رتامل:مقیاس خرده  .اندرتده

 لفای کرونباخ محاستبه رتده بر این گویه برخوردار استت. آ 50شتنامه از . این پرستتعریف استت  -6  اخلاقی استتدلال  -5

 ی پرسشنامه نیز از طریق نظر متخصصین ااراز رده است.است. روای 79/0پرسشنامه 

  جلسته  8 در مستتقل متغیر  عنوان  به  فارستی ادب  کلاستیک  متون  هاینداستتا بر  مبتنی  رتده طراای آموزرتی  م برنا 

های متون کلاسیک ادب آموزری داستان سپس بعد از دریافت بست   رد  اجرا  آنها روی بر  جلسته  دو ایهفته  ستاعته، یک

 استتفاده   با  هاداده  نهایت، در و  فارستی بر روی گروه آزمایو از هر دو گروه مجدد پس آزمون قضتاوت اخلاقی گرفته رتد

 .گرفتند قرار تحلیل مورد 13 ی نسخه SPSS افزار  نرم در و  کواریانس تحلیل از

ها با بحخ اخلاق و مبااخ موزان، ارتباط داستتانآها با ستن دانوتناستب داستتان  رتدها ستعی در انتخاب داستتان

پربار بودن   قضتاوت اخلاقی و اعتبار داستتان و نویستنده داستتان وهای اخلاقی  آزمون  ها با گویهاخلاقی، ارتباط داستتان

ید دو نفر از استاتید ادبیات فارستی دانشتگاه تبریز و دو نفر از های انتخاب رتده مورد ت یداستتان مد نظر قرار گیرد. داستتان

 ی قرار گرفت.تایید روایی محتوایاساتید علوم تربیتی  دانشگاه تبریز جهت 
 

  هایداستان از استفاده  با  کودکان برای فلسفه آموزش  سرفصل محتوای جلسات آموزش اثربخشی - 1 مارةجدول ر

 کودکان  اخلاقی  های قضاوت ررد بر فارسی ادب کلاسیک متون
 ررح جلسات جلسه  

  ادامه   برای  تعهد  اس  ایجاد و  گروه  اهداف و  قوانین  بیان ،اعضا  معارفه خود به عنوان مدرس، معرفی  گروه، اعضای  با  آرنایی اول

 جلسات

 گربه در کتاب الهی نامه عطار نیشابوری و  گرَکانی  بیان داستان ریخ دوم

 بیان داستان خیر و رر  در کتاب هفت پیکر نظامی سوم

 انداز در کتاب قابوس نامه عنصرالمعالی  دجله در و میکن  نیکی بیان داستان تو چهارم

 خوار ذکر رده در دفتر چهارم مثنوی مولویبیان داستان مرد گل پنجم

 بیان داستان ریر و گاو در کتاب کلیله و دمنه رشم
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 بیان داستان طاووس و زاغ ذکر رده در کتاب بهارستان جامی هفتم

 پس آزمون  اجرای و  جلسات  بندیجمی هشتم

 دستت به را  ستؤالاتی  چنین  پاستخ آن  درباره تفکّر و  اخلاقی  مستائل  طرح  با  تا  کردند تلاش  تاریخ  طول  در فلاستفه

  ادبی  و  فلستفی  متون  در ستؤالاتی چنین به  پرداختن  اما  ؛استت متفاوت خصتوص این در  فلاستفه  هایپاستخ هرچند.  آورند

 متون  در موجود هایداستتان از توانمی استت،  درتوار  و ستخت  کودکان  برای  فلستفی ستؤالات  طرح  که آنجا از. استت بستیار

 ادامه،   در. برد  بهره استتت،  اجتماعی و  اخلاقی  مضتتامین  زمینه در  فراوانی  هایانداستتت ااوی که  فارستتی ادب کلاستتیک

 در   لت مّ  چون  مواردی آن از  بعد  و  رتده نقل خلاصته رتکل  به  پرداخته،  اخلاق   مقول  به  که  رتناستانهارزش داستتان نمونه

 ااتمالی  ستؤالات و  رتودمی  ایجاد کودک برای که  مهمی  ستؤال  استتخراج  برای  کلیدی  پرستو  بیشتتر، تفکّر برای داستتان

 مناستبت   که رتده  پرداخته  دلایلی ذکر  به نیز  داستتان  پایان در  و رتده  ذکر  داستتان  درباره  کودکان  توستط  رتده مطرح

 .دهدمی نشان فلسفه محتوای عنوان به استفاده برای را داستان

 

 گربه:  و گَرَکانی داستان شیخ

 این   عطار.  پذیرد  صتورت  کودکان برای گربه و  گَرکَانی رتیخ داستتان کمک به  تواندمی  رتناستانهارزش ستؤالاتی به پرداختن

 راه  خود  خانقاه  در  را ایگربه اکیم،  مردی  :مضتمون  این  با. استت آورده  نامهالهی در استت منظوم  اکایتی که را داستتان

  ربوده  آرتپزخانه از گورتتی تکه  روزها از  روزی اینکه  تا  دانستتند،می امین را گربه  خانقاه  اهل. بود  گرفته انس او  با و  داده

 گربه :  گفت مستتخدم به اکیم  مرد.  کرد  تنبیه را گربه  هاآن  از  یکی  و بردارتته،  را آن گربه که  فهمیدند مستتخدمان.  رتد

  مرد .گفت را گربه دزدی جریان اکیم  به مستتتخدم! استتت  برندارتتته  خانه  از چیزی اجازه  بدون تاکنون و  بوده  وفادار

  دنیتا  بته  تتازه کته  کوچتک ایبچته  3  بتا  لحظتاتی از  بعتد  و رفتت  بود نتارااتت  کته  گربته.  نگریستتتت  بتادقتت  را  وفتادار  گربته  اکیم

  رتتد، ناراات مستتتخدم رفتار از برد  پی ماجرا  به اکیم  وقتی.  نشتتستتت  ایگورتته در  و  برگشتتت اکیم  نزد  بود، آورده

 .بود  رده پشیمان گربه کردن تنبیه از  هم مستخدم

  قضتاوت   و  قدررتناستی، داری،امانت  مادری، محبت  نوعدوستتی،  اس  چون  اخلاقی و ارزرتی  مضتامین  به داستتان این

بیان   دادبه. استت وجدان فلستفه در  رتده مطرح  مهم  مستائل  از  یکی. استت فلستفه  مهم  مستائل از که  دارد ارتاره عجولانه

  معین تکلیف انستان  برای  و  رتناستدبازمی  بد از  را نیک  و رتر از  را خیر که استت  درونی نیرویی  اخلاقی وجدان که  کندمی

  عدالت  مستئله به آن در  و دارد ارتاره  رتناستی  ارزش  مهم  مبااخ  از  یکی عنوان به اخلاق   مضتمون به  اکایت این  .کندمی

  عادلی  آدم  رتتما  آیا»  که  ستتؤال این  داردمی اظهار وایت. استتت  پرداخته دیگران  دلیل بدون  کردن متهم  و  قضتتاوت در

 ستبب  به  و اخلاقی  مفهومی به پرداختن  ستبب به گربه  و  گَرکانی  رتیخ  اکایت. استت رتناستی ارزش به مربوط «هستتید 

  و خدمتکار  بین  مستتمری وگویگفت داستتان این. استت  فلستفی و  ادبی هایجنبه  دارای  بیان رتیوایی و بودن منظوم

 .کند کمک اخلاق  خصوص در  کودک تفکّر به  تواندمی که است گربه  درباره ریخ

 اعتماد گربه  به خانه اهل چیستت  چرا داستتان مفهوم و منظور :رتود مطرح  کودکان برای استت ممکن که  ستؤالاتی

کرد    مجازات  باید کرده  دزدی فرزندانو  خاطر به که را کستی  بود  آیا  خوب تواننمی دیگر ارتتباه  یکبار  با  دارتتند  آیا

 بردارد  را بذا آرپزخانه از دارت اق گربه  آیا

 

 : شرّ  و خیر  حکایت  خلاصة

 به   منستوب روز در رتکلصتندل گنبد  در رتشتم، اقلیم  ملک دختر زبان از که  استت  هاییاکایت از  یکی  رترّ  و  خیر  اکایت

 استت  رترّ  و  خیر  هاینام به  جوان  دو به مربوط اینحکایت.  رتودمی بازگو گور بهرام  برای  ،(رتنبهپنج روز)  مشتتری  ستیاره
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 ستتفر هم  جوان  دو  این.استتت  داده  اختصتتاص خود به را بیت 359  ثروتیان، بهروز   تصتتحیح  پیکرهفت  نستتخ   مطابق که

  بیابان  در.  ماندمی تشتنه و  کندمی مصترف را  خود  هایآب همه دارد، وجود آب  بیابان  در  اینکه  تصتوّر به خیر.  رتوندمی

  گوهر  گرفتن  مقتابتل  در  تنهتا  او  امتا  بتدهتد؛  رتتترّ  بته  گرانبهتا  گوهر  دو  آب،  مقتابتل  در  کنتدمی  پیشتتتنهتاد  خیر  آب،بی  و  گرم

  او  ارزرتمندش،  هایگوهر  بردارتتن  و  خیر  هایچشتم  درآوردن  با نیز سترانجام.  بدهد آب او  به رتودمی ااضتر  خیر  دیدگان

 اوالی   آن  در  کته  درختی  برگ  بتا  را  او  چشتتتمتان  و  یتابنتدمی  را  او  کُرد  نهاد  از  داررمته  ایختانواده.  کنتدمی  رهتا  بیتابتان  در  را

 آن   بخورتتفا  هایبرگ از مقداری آنجا از رفتن  هنگام  و  کندمی ازدواج خانواده  این  دختر  با خیر.  دهندمی  رتتفا استتت،

  مرگ از  بعد و  کندمی ازدواج آنها  با  و  دهدمی رتفا را وزیر  و  پادرتاه دختر  هابرگ  آن  با خیر  .داردبرمی خود  با  را درخت

 به  را او  دهدمی  دستتتور و  بیندمی  جهودی  با  معامله این در را رتترّ  روزی خیر.  نشتتیندمی تخت بر او  جای به  پادرتتاه

 نیز  تو.  امکرده را  کار این خود،  نام  مطابق  من  گویدمی ستترانجام  اما  کند،می  انکار  را چیز همه ابتدا رتترّ.  بیاورند قصتترش

 ,Parsa) بردمی  خیر  نزد  را  گوهرها و  کشتتدمی را او  کُرد مرد  اما  بخشتتد،می را او  خیر.  کن  رفتار  خود خیر  نام  مطابق

2015). 

 

   عهصرالمعالی: نامه قابوس  کتاب  در  انداز  دجله  در و میکن  نیکی  تو داستان  خلاصة

 تصمیم متوکّل روز  یک. بود  فتح اسمو که دارت پستری او  کردمی  اکومت  قدیم  هایزمان در که  بود  پادرتاهی متوکّل

  او به  را  کردن رتنا  تا فرستتاد دجله رودخان   به  ماهر  رتناگران از  تعدادی  با را او  پس  بدهد  یاد کردن  رتنا فتح به  گرفت

  کس  هر گفت متوکّل رستتید متوکّل گوش  به  خبر این.  برد خود  با را فتح  و بود ستتریی خیلی آب جریان  اما  ؛بدهند  یاد

  طرف  از.  خورمنمی  بتذا  من  نیتاوریتد  را  فتح  کته  روزی  تتا  گفتت  و  دهممی  فراوانی  جوایز  او  بته  من  بیتاورد  من  برای  را  فتح

  بود که رتکلی  هر به و  کرد ستعی رستید  افره  یک به اینکه  تا  ندارتت  یافایده  زدمی  پا  و دستت  آب  در  چه  هر فتح  دیگر

  کردند   پیدا  را  فتح رناگران  روز  7  از  بعد.  خواهدمی  چه  خدا ببینم  تا  کنم  صبر  باید گفت  و  رستاند امزه آن به  را خودش

  بذا است  روز 7 پسرم که  بیاورید  بذا داد  دستور  بعد و  داد  را آنها  جوایز  هم متوکّل  بردند متوکّل نزد به  سلامت و  سالم و

  فتح.  یاخورده چه روز 7 این در  مگر هستتی ستیر  طور چه: گفت  متوکّل.  ستیرم  من گفت  فتح  اما  استت  گرستنه  و نخورده

  تلاش  با من  الاستکاف  الحستین  بن محمد  بود رتده نورتته آنها روی  که  آمدمی دجله آب روی نان  تعدادی روز هر:  گفت

  که  کیستتت  ببینند  بگردند رتتهر در داد دستتتور متوکّل. خوردممی  نان  تا  2،3  روز  هر و  بگیرم  را  هانان  کردممی  ستتعی

  باور  کجا  از: گفت متوکّل. هستم  من کس آن  گفت  و رد پیدا مردی  اینکه  تا. اندازدمی دجله رودخان   آب به  را  هایونان

  مرد   کنی می  را  کار این چرا: گفت  متوکّل.  الاسکاف  الحسین بن  محمد  نویسممی  هانان روی  که آنجا از: گفت  مرد  کنم 

 در   و  کن  نیکی  تو  یعنی)  بتاز  دهتد  بیتابتانتت  در  ختداونتد  انتداز  دجلته  در  و  کنیمی  نیکی  تو  گوینتدمی  کته  امرتتتنیتده:  گفتت

 ندارتتم  چیزی نان جز  و هستتم فقیری مرد  هم  من.  دهدمی  پس تو  به  را  نیکی این  جواب  بیابان  در خدا بینداز رودخانه

  او و داد  او به زمین 5 و  بینیمی  را  هایتنیکی  جواب  اکنون:  گفت متوکّل.  انداختممی دجله رودخان  به را نان  همان  پس

 .آوردند دست به  زیادی ثروت و  ردند کشاورزی مشغول  هازمین روی پسرانو  و

 

  :فروش  قهد  عطار و  خوار  گِل مرد  حکایت

 آن   خوردن به رتتروع  و  رتتدمی ستتستتت اش اراده  افتاد،  می  گِل به چشتتمو  چون  و بود  خواریگِل بیماری  دچار فردی

 برای   ستررتوی  گِل از و  ندارتت  ترازو ستنگِ  دکان در  عطار.  رفت عطاری  اندکّ به  قند خریدن برای روزی وی.  نمودمی

نیستت   مشتکلی  تو  برای.  کنممی استتفاده ترازو  ستنگِ عنوان به  گِل  از  من:  گفت مرد به  عطار  .کردمی استتفاده کشتی وزن

 در   مرد  هنگام همین  در  .کنی استتفاده کشتی وزن برای  چیزی  چه از  کندنمی  فرق   برایم و  خواهممی  قند  من: گفت  مرد

  و نداری ستنگ اگر. استت  ترارزش  با طلا از  گِل من برای خوردمی دردی چه به ستنگ! این از بهتر  چه:  گفتمی خود دل

 رکستن   برای و گذارت گِل ترازو، کف   یک در سنگ  جای به عطار. است من  خورحالی  باعخ  گذاریمی  آن جای به گِل
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  تند او.  کرد بود ترازو کف  در  که  گِلی از  خوردن به رتتروع  دزدکی  خوارگِل  مرد  اثنا، همین در. رفت  مغازه انتهای به  قند

 روی  به  ولی  ؛رتد  مشتتری  خوردن  گل   متوجه  زیرچشتمی  عطار  .رتود ماجرا  متوجه  عطار مبادا  ترستیدمی و خوردمی  تند

  توانیمی  تا:  گفتمی  خود  دل در  عطار  .کردمی  معطل را  خود  رتکنی  قند  تیشته کردن  پیدا  بهانه به بلکه.  نیاورد خودش

  متوجه  من که  ترستتیمی اماقتت بخاطر تو!  دزدیمی خودت از واقی در  دزدیمی آن از  چقدر  هر  چون. بخور  گل  آن از

  اامق  من  کنیمی فکر تو. بخور گل  توانیمی  تا!  بخوری  گل کمتر تو که  ترستممی این از  من که  االی در.  بشتوم دزدیت

  و  اامق  کستی  چه که  فهمید خواهی  دیدی، را  قندت مقدار  کار،  پایان در که  هنگامی  بلکه. نیستت  طور این  ،!نه  هستتم ،

  گل  ستودنی  ظرافتی  با  مولانا. است معنوی  مثنوی  در  مولانا زیبای  هایاکایت از  یکی  داستان  این !است  عاقل  کستی چه

  پی  در  تنهتا  بودن زرنتگ  بگمتان  کته  آنتان  او  نظر  در.  کنتدمی تشتتتبیته  آدمی  زنتدگی  واقعی  بهتای  بته را  قنتد  و  دنیتا  متال بته  را

  عوض در که  دزدندمی خود  ترازوی کف  از  پی در  پی  که هستتند  خواریگِل رتخص آن  همانند  هستتند  دنیا لعاب  و رنگ

 رود.می  کاسته  کند،می  دریافت مقابل در آنچه وزن از
 

 :داستان شیر و گاو

.  نرفتند  ایپیشته  و  کار  دنبال به  پدر ثروت خاطر به که دارتت  فرزندانی  وی.  فراوان ثروت  و  مال  با  بود  بازرگانی  اندآورده

 نه  دارتتت خواهید را خود کردن اداره  توان نه  ایدگرفته  پیو رتتما  که رورتتی این:  گفت و  کرد نصتتیحت  را  هاآن  پدر

 گوش  را  پدر نصتیحت پستران  بروید،  کاری دنبال  به هریک  پس.  رستید خواهد  پایان به  هم من ثروت  وانگهی. را دیگری

  او با.  رد  دراز  و دور  سفری  عازم و  برگزید  را تجارت رغل  پدر،  مانند تربزرگ پسر. رفتند کاری  دنبال به  هرکدام و  کردند

  بتاتلاق از  طریقی  بته  هریتک  رستتتیتدنتد  بتاتلاقی  بته  رفتنتد  راه  کته  متدتی.  بود  همراه  "بنتدبته  و  "رتتتتربته"  هتاینتام  بته  گتاو  دو

 به   قادر  و رتتد  بیمار و ضتتعیف بیچاره  گاو  ولی.  آوردند بیرون  زیاد  زامت  با را او.  بماند  باتلاق  در  رتتتربه  اما  گذرتتتند،

  رتد، بهتر که  چندروزی از  بعد  رتتربه.  افتاد راه  به  خود  و گذارتت را  رتتربه  ناچار به  بازرگان  مدتی  از  پس نبود، ارکت

. دارتتتت  نیز  فراوانی  نعمتت  کته  رستتتیتد  هوا  و  آب  خوش  علفزاری  بته  تتا  افتتاد  راه  بته  چراگتاهی  دنبتال  بته  بتذا  یتافتن  برای

 ایوانات   از  پر بود  ایبیشته  نزدیکی آن در.  کشتیدمی  بلند  فریادی هرآن خورتحالی  از  و  رتد فربه  گاو  و  گذرتت  چندروزی

  کرد  تصتور  و  رتد بمگین رتتربه صتدای رتنیدن  با بود  ندیده  گاوی اال به  تا که رتیر  .بود آنان ستلطان رتیری  و واشتی

 بود  قانی  و  عاقل کلیله  بودند  "دمنه" و  "کلیله"  هاینام  با  رغال دو ایوانات میان  در. استت ترقوی وی از صتدا  صتااب که

 رتود  نزدیک  رتیر  به  خوش زبان  و تزویر  با  تا  گرفت  تصتمیم  دید  چنین را وضتی که  هنگامی دمنه.  طماع و اریص دمنه  و

  پس آن از. آورد رتیر نزد را او  و رفت  پس. استت  کرده ناراات  را رتیر  گاو صتدای که  دریافت او. رتود  جویا  را  اندوه علت  و

  گرفت تصتمیم  و  رتد دمنه  استادت  باعخ  مستاله این.  رتد  رتیر  استرار محرم  گاو  و ایجاد  نزدیکی  دوستتی  گاو و رتیر  میان

  دو آن و  رتد  گاو درتمن  رتیر  نتیجه در.  گفت دروغ  دیگری به هریک  درباره دلیل همین  به و  زند  برهم را دو آن  میان که

.  افتاد رتتربه  صتمیمیت  و  دانو  یاد به  و  رتد بمگین رتیر  گاو  مرگ از  پس.  رستید  هلاکت به  گاو  تا  جنگیدند  دیگریک  با

  خواری  با  و  رتد  فاش دمنه دروغ  مدتی، از  پس. نیستت گور جز  چیزی  ملک درتمن ستزای که گفت بین  این در دمنه  ولی

 .رد کشته گاو خون  انتقام به

 

 :زاغ و طاووس  حکایت

  که سترخ موزه این":گفت زاغ  با  طاووس.  دیدند را  یکدیگر هنر  و عیب  و  رستیدند  فراهم  بابی صتحن در  زابی و  طاووستی

 رورتن  روز به  عدم، تاریک رتب از که  وقت آن که  همانا. استت  من منقوّ  دیبای و  زرکو اطلس  لایق توستت،  پای در

 زاغ  .مرا سترخ  ادیم موزه تو  و امپورتیده را تو  ستیاه  کیمخت موزه  من.  ایمکرده  بلط موزه پورتیدن در  ایمآمده  مى وجود

 موزه   مناستب تو  هایخلعت  باقی استت، رفته دیگر  هایپورتو در استت، رفته  خطایی اگر استت؛ این  خلاف بر اال  :گفت

 به  ستر کشتَفیَ  نزدیکی آن در  .تو گریبان از  ستر  من و ایزده  بر من  گریبان  از ستر تو  آلودگیخواب آن در  بالباً  استت؛  من
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 این ! تمیز  صتااب دوستتان  و عزیز یاران ای  :که برآورد ستر.  رتنودمى را مقاوله  و مجادله آن  و بود  برده فرو مراقبت جیب

  و  نداده  کس  یک به  را چیز همه  -تعالی  خدای  بدارید دستتت  بلاطائل  مقاوله این از و  بگذارید  را  ااصتتلبی  هایمجادله

  وی در و  است  نداده  را دیگران که داده[ ای]خاصّه را وی که  نیست  کس  هیچ.  ننهاده  کس یک کف در مرادات  همه  زمام

 .خُشنود  یافته به  و بود  باید خُرسند خود  داده به را  کس هر  ننهاده، دیگران در که  نهاده خاصیتی
 

 هایافته . 3
 پیو  نتایج مربوط به نمرات  توصیفی  آمار  2لاس پنجم ررکت دارتند. جدول رمارة  آموز پسر کدانو  60در این مطالعه  

 نشان داده رده است.  گواه و  آزمایو هایگروه در های اخلاقی راآزمون قضاوت آزمون، پس و آزمون

 

  و آزمایش  هایگروه در  اخلاقی  هایقضاوت  های آزمون فهلّآزمون مؤپس و آزمونپیش نمرات   توصیفی  . آمار2جدول 

 گواه

  هایابعاد قضاوت

 اخلاقی

 گروه گواه  گروه آزمایو  آزمون 

 انحراف معیار  میانگین  انحراف معیار  میانگین  شاخص آماری 

 09/3 54/12 08/3 69/11 پیو آزمون  تشخیص

 79/2 21/12 78/2 94/13 پس آزمون 

 58/3 19/12 00/4 97/12 آزمون  پیو ناتمام   جملات

 63/2 90/12 68/2 97/14 آزمون  پس

 74/2 58/12 72/2 97/12 آزمون  پیو مقایسه 

 09/3 03/13 12/2 45/15 آزمون  پس

 52/2 35/13 86/2 19/13 آزمون  پیو اخلاقی  پاسخ  بهترین

 37/2 68/13 38/2 35/13 آزمون  پس

 17/3 74/13 51/2 26/15 آزمون  پیو اخلاقی   استدلال

 75/2 87/13 40/2 87/15 آزمون  پس

 25/3 53/12 01/4 43/13 آزمون  پیو تعریف ارزش اخلاقی

 79/2 87/12 54/2 86/14 آزمون  پس

 07/12 90/76 56/10 16/81 آزمون  پیو نمره کل

 37/8 84/77 63/8 76/86 آزمون  پس

  بر   فارسی  ادب  کلاسیک  متون  های داستان  از  استفاده  با  کودکان  برای  فلسفه  آموزش آموزش  2  طبق جدول رمارة

نمره  افزایو معیار(  راقضاوت  میانگین)انحراف  اخلاقی  به  (56/10)16/81  را  آزمایو   گروه  در  های  آزمون  پیو  در 

 ( در پس آزمون افزایو داده است. 63/8)76/86

 

-های نمرات گروه در مورد پیش فرض تساوی واریانس اخلاقی هایقضاوت   متغیر برای  لوین  نتایج  آزمون-3جدول 

 ای آزمایش و گواه در متغیر وابستهه

 سطح معهاداری 
 

درجه آزادی  

 دوم 

درجه آزادی  

 اول

 
F 

 متغیر

 تشخیص 053/0 1 60 781/0

 ناتمام  جملات  042/0 1 60 843/0
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 مقایسه 175/0 1 60 654/0

 اخلاقی  پاسخ  بهترین  033/0 1 60 873/0

 اخلاقی  استدلال 0842/0 1 60 343/0

 اخلاقی  ارزش  تعریف  1 60 545/0

 کل   نمره 353/0 1 60 593/0

 کلاسیک متون های داستان از  استفاده با  کودکان برای فلسفه آموزش ت ثیر بر  مبنی پهوهو  فرضیه بررسی منظوربه

  این   هایفرض  پیو  ابتدا.  رد  استفاده  )مانکوا(  چندمتغیری  واریانس  تحلیل  از  اخلاقیهای  قضاوت  فارسی بر نمرات  ادب

 نمرات  هایواریانس تساوی برای صفر فرض رود،می  ملااظه 3 جدول که در گونههمان. گرفت قرار بررسی مورد تحلیل

  گروه  دو  هر  در  و  آزمون پیودر    نمرات  توزیی  بودن  نرمال   پیو فرض  یعنی .  رد  ت یید  تحقیق  متغیرهای  در  دو گروه 

 آزمون  با  نیز  های اخلاقیقضاوت  در  گروه  دو  نمرات  توزیی  بودن  نرمال  فرض  پیو  این،  بر علاوه .رد  ت یید  گواه  و  آزمایو

  های ریب  همگنی  فرض   پیو   بررسی  آزمون  نتایج  همچنین  . گرفت  قرار  یید ت    مورد  و   بررسی  اسمیرنف  -کولموگروف

 آزمون   از  تواندهد که مینشان می  3ر گرفت. جدول  ید و پهوهو قراهای اخلاقی نیز مورد ت یقضاوت  برای  رگرسیون،

  بر فارسی  ادب  کلاسیک  متون هایداستان  از  استفاده  با   کودکان   برای  فلسفه  آموزش  ت ثیر تعیین  برای  کوورایانس   تحلیل

 . کرد استفاده های اخلاقی کودکانقضاوت نمرات

 

 اخلاقی  قضاوتهای های  فهلّمؤ کوواریانس  تحلیل آزمون نتایج خلاصه-4جدول 

  مجموع تغییرات  منبی اخلاقی  هایقضاوت  ابعاد

 مجذورات 

  درجه

 آزادی 

  معنی  سطح F مجذورات   میانگین

 داری 

 010/0 11/7 52/43 1 52/43 پیو آزمون  تشخیص

 010/0 09/7 43/44 1 43/44 گروه

   23/6 54 05/327 خطا 

 جملات ناتمام 

 

 751/0 056/0 78/111 1 78/111 پیو آزمون 

 007/0 35/8 42/33 1 42/33 گروه

   65/3 54 56/207 خطا 

 

 مقایسه 

 733/0 087/0 743/0 1 743/0 پیو آزمون 

 001/0 97/10 56/80 1 56/80 گروه

   09/8 54 53/379 خطا 

 0001/0 85/12 79/65 1 79/65 پیو آزمون  بهترین پاسخ اخلاقی

 572/0 315/0 19/1 1 19/1 گروه
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   49/4 54 54/249 خطا 

 0001/0 59/67 54/179 1 54/179 پیو آزمون  استدلال اخلاقی 

 0431/0 87/4 96/14 1 96/14 گروه

   53/3 54 21/182 خطا 

 0001/0 11/73 78/156 1 78/156 پیو آزمون  اخلاقی  ارزش  تعریف

 0423/0 12/5 13/16 1 13/16 گروه

   16/4 54 44/189 خطا 

های  لحاظ قضاوت   از  گواه  و   آزمایو   گروه  هایآزمودنی   بین  کنترل پیو آزمون،  دهد با نشان می  4بررسی جدول  

 برای   فلسفه  آموزش  ارائ   که  گرفت  نتیجه  توانمی  بنابراین. دارد  وجود  معناداری  های آن تفاوتفهلّاخلاقی در تمام مؤ

اخلاقی کودکان پای  پنجم    هایقضاوت  افزایو و ررد  بر  فارسی  ادب  کلاسیک  متون  هایداستان  از  استفاده   با  کودکان

 رده است.   گذارت ثیری ابتدای
 

 گیری نتیجهبحث و . 4
وتحوّ اجتماعی  ورود مکتب  لات  و  ایدهفرهنگی معاصر، ظهور  و گسترش  فلسفی معاصر  اندیشههای  و  اخلاقی  ها  های 

ی که دبدبه اصلی اکثر های اخلاق باعخ رده است. یکی از مهارت  های جدیدی را در اوزةها، چالو این مکتبمنبعخ از  

  های نظریه  اساس  های اخلاقی است. برخصوص قضاوتهقضاوت و ب  موزری بوده و هست، ررد و پروش قوةنظام های آ

ش این قوه و مهارت  های پرورداد. یکی از راه  آموزش  ینپای  سنین  از   کودکان  در  را  مهارت  این  توانمی  روانشناسی  نوین

های خصوص داستانهها و بگیری از داستانیادگیری از جمله روش بهره-یاددهیهای جدید گیری از روشدر انسان بهره

کلاسیک ادب فارسی است که سررار از مفاهیم و نکات اخلاقی است. کسب دانو اخلاقی و درونی ردن مفاهیم اخلاقی  

سازی کنند.  د درونیلزم این است که کودکان ابتدا این مفاهیم اخلاقی را رناخته، آنها را پذیرفته و در درون خوتمس

کردن این مفاهیم اخلاقی  انتخاب و پذیرش و درونی    تواند در کسب،های کلاسیک ادب فارسی میگیری از داستانبهره

  از  استفاده   با   کودکان  برای  فلسفه  آموزش   پهوهو ااضر بررسی اثربخشیی ایفا کند. در این راستا هدف  نقو بسزای

ابتدای   اخلاقی  هایقضاوت  ررد  بر  فارسی  ادب  کلاسیک  متون  هایداستان پنجم  بود.  کودکان کلاس  پهوهو  ی  نتایج 

های اخلاقی  توان از  متون کلاسیک ادب فارسی به عنوان منبعی برای آموزش و ررد قضاوتااضر نشان داد که می

و ب ابتدائی  یافتهخصهکودکان  استفاده کرد.  پنجم  پایه  پهوهو نشان داد که آموزشوص    با  کودکان  برای  فلسفه  های 

ی در همه ابعاد  ابتدای  پنجم  کلاس  کودکان  اخلاقی  هایقضاوت  ررد  بر  فارسی  ادب  کلاسیک  متون  هایداستان  از  استفاده

ی مثبت  ت ثیرتعریف ارزش اخلاقی    مقایسه، بهترین پاسخ اخلاقی، استدلال اخلاقی و ناتمام،    آن رامل تشخیص، جملات

 و معنادار دارد. 

پهوهو ااضر  یافته یافتههای  با  پهوهو  همسو   et al (2011)  Sirousi،  Khademi & Mehrovaliهای 

(2015)،  Narvaez & Gleason (2007)  ،Dahlstrom (2014)  ،Cannaerts et al (2014)،  Topping 

& Trickey (2014) ،Hwang et al (2016)    وReason & Heinemeyer (2016)  های  یافتهی دارد.  همسوی

  بر  داستان  گروهی  آموزش  معنادار  ت ثیر  از  دارد که  et al (2011)  Sirousiی کامل با پهوهو  یاین پهوهو از همسو

  گروهی  تهران اکایت دارت. بر اساس این پهوهو آموزش  دولتی  مدارس  چهارم  پای   دختر   آموزاندانو اخلاقی  قضاوت

 & Khademiدر پهوهو    .کند  ایفا  مثبتی ت ثیر  اخلاقی  استدلال   و  اخلاقی  پاسخ  بهترین  مقایسه،  تشخیص،  بر  داستان

Mehrovali (2015)  های ممتاز آن بهترین  ویهگی  از  فعال با برخورداری  آموزری  روش  یک  عنوان  به  قرآن  پردازیقصه
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  Narvaez & Gleason (2007)همسو با پهوهو ااضر پهوهو    .روش برای تربیت اخلاقی و مفاهیم اخلاقی است

  هایقضاوت   ررد  با    ی گویداستان  هایروش  و  داستان  طریق  از  اخلاقی  مسائل  آموزش  روش  بین  معناداری  ارتباط  از

-دانو   تحلیل  و  در افزایو و تقویت تجزیه  روایتگری  و   یگویاز نقو داستاننیز    Dahlstrom (2014)است.    اخلاقی

های این پهوهو، و طبق یافته های پهوهو  اکایت دارد. همسو با یافته  اخلاقی  هایاستدلال  و   اخلاقی   مسائل   موزان ازآ

Cannaerts et al (2014) ،Hwang et al (2016)  وTopping & Trickey (2014) طریق روش توان از می

کودکان در باب    واگرای  تفکّراخلاقی،    کدهای   از  بهتری  اخلاقی، درک   معماهای   ال  در   را  دانشجویان  ی داستان توانای

 را افزایو داد.  اخلاقی  مفاهیم اخلاقی و بینو

های پهوهو محدود کردن اجرای آموزش  ی هم مواجه بوده است. از جمله محدودیتپهوهو ااضر با محدودیت های

ها و مفاهیم اخلاقی همیشه سازی ارزشزری بود. با توجه به اینکه درونیکودکان پسر و محدود بودن جلسات آموبه  

ر  های اخلاقی دمستلزم زمان طولانی است و ممکن است این جلسات محدود نتواند به طور واقعی منجر به ررد قضاوت

ی کودکان به عنوان یکی از آموزش فلسفه برا  رود که برنام های پهوهو پیشنهاد میکودکان رود.  با توجه به یافته

ی مورد توجه قرار گیرد. از طرف دیگر با توجه به نقو و  خصوص در اوزة ابتدایهآموزش و ب های نوظهور در اوزةبرنامه

های درسی مدارس دورة  توان در طراای برنامهب فارسی در ررد اخلاقی کودکان میهای کلاسیک اداثربخشی داستان

های کلاسیک ادب فارسی در طراای محتواهای تعلیم و تربیت از داستان  ها و مؤسسات فعال در اوزةابتدایی، مهدکودک 

 درسی استفاده کرد.  نام بر
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