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Background and Objectives: One of the basic problems of teaching 

Persian language in Iran in elementary school textbooks is the lack of 

scientific classification of Persian vocabulary from the perspective of the 

level of difficulty of spelling. This lack of scientific classification of Persian 

vocabulary has led to the fact that, for example, a difficult and abandoned 

word such as "سماط" (semat) is found in third grade Persian textbook, 

regardless of its form, spelling, meaning, level of difficulty, unfamiliarity, 

and neglect. Methods: In this paper, with the descriptive-analytical method 

and based on the content analysis method based on linguistic data, we have 

attempted to study and analyze the words used in all sections of the third 

grade Persian textbook in elementary school, considering their spelling 

difficulty level. Findings: The results of the research show that difficult 

and easy words in this textbook have been used without any scientific 

consideration or criteria. Conclusion: Therefore, a comprehensive and 

complete scientific study of the words in all elementary Persian textbooks 

from the perspective of difficulty level and the compilation of the basic 

Persian vocabulary for children, with a scientific, comprehensive, and 

accurate approach, is essential for the compilation of elementary Persian 

textbooks in order to teach Persian to children. 
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شینه و  سی آموزش زبان  اهداف:پی سا ضلات ا سی در ایران در کتابیکی از مع سی دورۀ فار های در

سطح ست. همین عدم ابتدایی، عدم  شواری املایی ا سطح د سی از دیدگاه  بندی علمی واژگان زبان فار

شططود کب برای نمونب، واژۀ دشططوار و مه وری  ون بندی علمی واژگان زبان فارسططی سططی  میسطططح

شواری،«سِماط» سطح د شکل، املا، معنی،  سی  ، بدون توجب بب  نامأنوس و مه ور بودنش از کتاب فار

روش تحلیل  و بر اساستحلیلی  -در این مقالب با روش توصیفی :هاروش سوم دبستان ما سر دربیاورد.

های درسی دورۀ ابتدایی، از کتاب ایم کب برای نمونبکوشیدهشناسی های علم زبانمحتوا بر مینای داده

ای کتاب درسططی فارسططی پایۀ سططوم دبسططتان را با توجب بب سطططح هکاررفتب در همۀ بخشهای ببواژه

های دشوار و دهد کب واژهنتی ۀ تحقیق نشان می ها:یافتهها بررسی و تحلیل کنیم. دشواری املایی آن

، در نتی ب گیری:نتیجه. اندکاررفتبگونب ملاحظب و معیار علمی ببآسان در این کتاب درسی، بدون هیچ

سطح  با توجب ببهای فارسی دورۀ ابتدایی کتاببب کار رفتب در های واژه ی ازجامع و کاملبررسی علمی 
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 مقدمه

های درسی درسی آن، منحصر بب کتاب ۀآموزشی فعلی جمهوری اسلامی ایران، نظامی متمرکز و برنامنظام 

(Textbooks) ترین، پرکاربردترین و ترین، پرمخاط های درسی، از مهمشود. کتاباست کب در کل کشور استفاده می

ایران هستند کب سند مکتوب و مدوّن  های آموزشی در نهاد آموزش و پرورش جمهوری اسلامیترین رسانبدر دسترس

ها سازماندهی و ارزیابی ها و ت ارب یاددهندگان و یادگیرندگان، بر محور آنشوند و فعالیتتعلیم و تربیت محسوب می

ها های درسی، بایستب است کب همواره آنبنا بر اهمیّت ویژۀ کتاب (.Dibai Saber, Jafari Sani & Ayati, 2010)شود می

ها در تا کارایی آن هیمها، منظرها و رویکردهای مختلف، مورد نقد، بازنگری و ت زیب و تحلیل علمی قراردبا روشرا 

 محقّق شود. بیش از پیشرسیدن بب اهداف برنامۀ درسی 

یری های فارسی دورۀ ابتدایی بر پایۀ برنامۀ درسی ملی و نیز بر پایۀ  هار وب برنامۀ درسی حوزۀ تربیت و یادگکتاب

دادن، خواندن و نوشتن(  گفتن، گوشهای زبانی )سخنزبان فارسی در این دوره با رویکرد و هدف خاص پرورش مهارت

جا کب نقد و تحلیل محتوای از آن (.Khalili et al, 2024 & Akbari Sheldareh et al, 2017)است سازماندهی و تألیف شده

سطح برآنیم کب  پژوهش، در این دارد تآموزش زبان فارسی بب کودکان ضرور از جهتهای فارسی دورۀ ابتدایی کتاب

. برای این کب میاحث بب صورت عینی و را ارزیابی کنیمهای فارسی دورۀ ابتدایی های کتابدرس دردشواری املایی 

گاه سطح دشواری املایی را از دید (Khalili et al, 2024)کاربردی مستند شوند، برای نمونب، کتاب فارسی سوم ابتدایی 

 املای مشکلبرای رفع  راه حلارائۀ  در صدد این پژوهشکب  بب ذکر استایم. لازم و تحلیل قرار دادهمورد بررسی ها واژه

انداز کلمات مهم و دشوار املایی بر روی تحلیل محتوای فارسی سوم دبستان از  شم آموزان دورۀ ابتدایی نیست ودانش

 سایرریزی و تألیف و بازبینی و اصلاحات این کتاب و ، بب طوری کب در آینده در برنامبتمرکز دارد آنکاررفتب در بب

 .واقع شودهای فارسی دورۀ دبستان مؤثر کتاب

های مادی و معنوی بشر های علم و فرهنگ بشری بب اهمیّت زبان در جنیبنظران و متخصصان تمام حوزهصاح 

ها، اصوات، وسیلۀ کاربرد نشانبزبان را وسیلۀ منظم ارتیاط و انتقال عقاید و احساسات بب بستر فرهنگ و و اذعان دارند

انتخاب  (.Mohammadi Chabaki, 2013). نداحرکات و یا علامات متداول کب دارای مفاهیم معلومی هستند، تعریف کرده

است کب مدارس و نهادهای آموزشی  ۀ سیاسیزبان آموزش یکی از مسائل پیچیدۀ نهاد آموزش و پرورش و از مسائل بالقو

است؛ بب طوری  یبسیاری از کشورها با آن روبرو هستند. زبان، ابزار اصلی تدریس و یادگیری و جزء بسیار مهم هر فرهنگ

شود. تنوع زبانی و  ندزبانب بودن برخی از کب اگر زبان سنتی یک فرهنگ را از آن جدا کنند، هویت آن فرهنگ نابود می

تواند، موج  بروز مشکلاتی در این توجهی بب اهمیّت زبان در تربیت میای جدی است و بیشورها مثل ایران، مسئلبک

 . (Ibid: 206-207)جوامع شود 

ها برای آموزش ها برای یاددهی و یادگیری یک زبان استفاده از کتاب است. تهیب و تدوین کتابیکی از مهمترین روش

هایی است کب در آن، کتاب درسی محور اصلی والایی برخودار است. نظام آموزش و پرورش از جملب نظامزبان از اهمیّت 

، آموزش هااز ارکان اصلی درک محتوای کتاب ها ودرسی محتوای آن هایباهای مهم کتاست. یکی از جنیبآموزش 

بدین جهت ست. ی مناس  اهاو انتخاب واژهجملب مسائل اساسی در آموزش زبان، گزینش از بنابراینست. هاآنواژگان 

معطوف  ایویژهها توجب بب مواردی  ون سطح واژگان و بسامد آن درسی هایدر تهیب و تدوین کتابکب ضرورت دارد 

ای باشد ها باید بب گونبواژهاین گزینش ؛ اهمیت داردهای پرکاربرد آموزش زبان، انتخاب واژه هایبادر تدوین کت. گردد

از بسامد بالایی برخوردار باشند؛ یعنی بب نحوی باشند کب واژۀ  و در زندگی روزمرهآموزان باشد. درخور نیازهای زبانکب 

کارگیری یک واژه، باید باشد. بدیهی است کب علاوه بر بسامد بب داشتب آموز کاربردفتگوهای روزانۀ زبانشده در گفراگرفتب
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تون بب معنی، تلفظ و املای کلمب باشیم کب از آن جملب میان پایب در نظر داشتبعوامل دیگری را نیز در تدریس واژگ

اقدام بب اند، و ایرادات آن را بب دست دادهکرده زبان را بررسی  منابع آموزشاشاره کرد. بب همین دلیل پژوهشگرانی کب 

های و روشترین تحقیقات در زمینۀ محتوا زهکنند و هم از نتایج تا اصلاحرا  آن ایراداتکنند؛ تا هم تألیف کت  جدید می

 (. Ghiyasian, Soleimani & Rahmani 2019)مند شوندتحقیق بهره 

های زبانی های درسی فارسی ابتدایی، تقویت مهارتپیش از این گفتیم کب هدف اصلی آموزش زبان فارسی در کتاب

شود، ی وارد مدرسب میگزبان در هفت سالآموز فارسیاست. هنگامی کب دانش دادن، سخن گفتن، خواندن و نوشتنگوش

رسد کب دو تواند از زبان فارسی برای انتقال پیام و درک آن استفاده کند. بنابراین بب نظر میفرض بر این است کب می

و نوشتن است کب بب عنوان  داند. بدیهی است بب این ترتی  دو مهارت  خواندندادن را  میگفتن و گوشمهارت سخن

آموز بتواند متنی را درست و روان شود و زمانی کب زبانشود. در این هنگام آموزش زبان آغاز مینیاز واقعی برجستب می

مهارت زبانی . است رسد کب هدف از آموزش حاصل گردیده، بب نظر میآن را بداند درست با صدای بلند بخواند و املای

توان بب نوشتن دارد کب املا از سطوح مقدماتی آن است. املا خود شامل مراحلی است کب از آن جملب مینوشتن سطوحی 

های کلمات بب حروف الفیا( و توانایی خوانا و های آوایی زبان بب نوشتار )تیدیل واجها، توانایی تیدیل نشانبدرست نشانب

آموزان لاس آموزش زبان فارسی است؛ برای همین اگر دانشزییانویسی اشاره کرد. آموزش املا یک رکن اساسی در ک

 Khalili)دورۀ ابتدایی در املا ضعف دارند، معلمان باید ساعات بیشتری را بب تقویت این مهارت اساسی اختصاص دهند 

et al, 2024; Zolfaghari, et al, 2024 & Akbari Sheldareh et al, 2017 .) 

های تحصیلی پایب یترین مادۀ درسی است کب در تمامن، درس املا مهمترین و اساسیبب نظر اکثر معلمان و متخصصا

روند. آموزش مهارت نوشتن، ترین و مهمترین دروس بب شمار میها، آموزش نوشتن از اصلیگردد. در تمام زبانارائب می

توان املا و انشا دارد؛ بب طوری کب میپیوند بسیار نزدیکی با دروس  ،ی ایراننظام آموزش در دورۀ تحصیلی ابتداییدر 

ند. امروزه مهارت نوشتن، نخستین نشانۀ باسوادی است و اهمیتّ هست ها زیربنای فراگیری تمامی علومگفت این درس

دانند سوادی میای است کب مردم، بب طور عام، غلط نوشتنِ کلمات را آشکارترین نشانۀ بیکلمات بب اندازهصحیح نوشتن 

است، در اثیات مدعای خود، قیل از شوند کب سطح علم و سواد در جامعب تنزّل یافتبفرهنگ نیز هرگاه مدعی میو اهل 

کنند و این گونب اغلاط را مهمتر از ها استناد میالتحصیلان مدارس و دانشگاههای فارغهای املایی نوشتبهر یز، بب غلط

 را کب  آموزند،میکلماتی را کب در مدارس  آموزان انتظار دارد کبدانش شمارند. جامعب ازهای انشایی و نگارشی میغلط

نیز  هاسدر سایر درآموزان ضعیف در املای واژگان، تا بدان ا کب دانش، اصلی آموزش زبان است هایاین مهارت از پایب

گونب آن، در عرصۀ آموزش و یادگیری ای کب دارداما این مادۀ درسی علی رغم اهمیت ویژه. مشکل مواجب هستندحتی با 

آموزان زیادی بب شدۀ وزارت آموزش و پرورش، هر سال، دانش . بر اساس آمار منتشرکب باید مورد توجب قرار نگرفتب است

باید اذعان (. Seyidi Nazarloo, & Tabasi, 2017)کنند. نویسی، نظام آموزشی را ترک میجهت عدم کس  مهارت درست

گردد. در نظر معلمان های درسی فارسی و نگارش بازمیبب دوران ابتدایی و کتاب شکلاتاین ماصلی ۀ کب ریش ردک

آموزان کب نوعی از اختلالات زبان مکتوب یا نوشتاری است، متخصص، بب طور خلاصب اختلالات و اشکالات املایی دانش

دگاه روانشناختی. از دیدگاه زبانشناختی، اشکالات با دو دیدگاه قابل مطالعب و بررسی است: دیدگاه زبانشناختی و دی

های مادری غیر فارسی های زبانکارگیری خط عربی در نوشتن کلمات زبان فارسی(، تأثیر له بالخط )بباملایی از رسم

 یرادهایا آیند و از دیدگاه روانشناختیآموزان و فرایندهای آوایی حذف، ابدال، افزایش و قل  بب وجود میمعلمان و دانش

گیرند: ضعف در حافظۀ سمعی یا شنیداری مثل ژالب/ جالب، ضعف در سر شمب می های زیرنمونباملایی از مواردی مانند 

نویسی، عدم نویسی، وارونبحافظۀ بصری یا دیداری مثل حیلب/ هیلب، ضعف در حافظۀ توالی دیداری مثل مادر/ مارد، قرینب

 (. Ibid: 9)دقت مثل گندم/ کندم یا نارسانویسی مثل رستم/ رسم 
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ای حاد و جدی است کب معلمان متخصص و آموزان در جامعۀ ما بب اندازهمشکلات مربوط بب املانویسی دانش

راه  تااند هرکدام کوشیدهاند و ها و مقالات فراوانی نوشتباند و کتابروانشناسان بسیاری برای رفع آن دست بب قلم برده

ها گاه با استقیال اکثریت مردم کب کودکانشان با این معضل جدی آموزشی ارائب دهند. این کتاب مشکلحلی برای این 

 ,Tabrizi, Tabrizi & Tabrizi) نویسیدرمان اختلالات دیکتبشود؛ برای نمونب کتاب دست بب گرییان هستند، مواجب می

هایی برای رفع مشکلات املانویسی ارائب دهند؛ با حلراه اند تای روانشناختی کوشیدهدیدگاهبا ان کب در آن مؤلف (2015

است. در این کتاب مؤلفان متخصص، عقیده بب  اپ  هل و ششم نیز رسیده 1403نسخب هم اکنون در سال  3000تیراژ 

با استفاده از تنها نویسی دارند، برای همب یکسان نیست؛ لذا عیوب نوشتاری و اختلالاتی کب کودکان در دیکتبدارند کب 

اختلالات  :اندپرداختب مواردبررسی این ها را برطرف و رشد کودک را تضمین کرد. از این رو بب آن ۀتوان همیک شیوه، نمی

حوۀ تمیز دادن تصاویر، نویسی، ارتقای حافظۀ دیداری و تصویری و ناملانویسی نظیر نارسانویسی، وارونب نویسی، قرینب

های واگرا و همگرا، حرکات  شم، دید دو شمی، حسّاسیّت شنوایی، پرورش و تقویت دقّت، مشکلات و مسائل مربوط دید

برای نمونب در زمینۀ درمان اختلالات  قرار. آموزان بیختلالات یادگیری در دانشبب آموزش، نظریۀ دید حرکتی و درمان ا

حافظۀ دیداری کب در آن کودک قادر بب خاطر آوردن تصویر کلمب نیست و  اغلاط املایی مانند املایی ناشی از ضعف 

اند راه حل علمی بر اساس روانشناسی کند، مؤلفان کوشیدهمنزور/ منظور، هیلب/ حیلب، امو/ عمو، ستل/ سطل را ای اد می

ز نوشتن این مقالب ارائۀ راه حلی برای رفع معضل همان گونب کب پیش از این گفتیم، هدف ما ا(. Ibid: 55)ارائب دهند 

ات دشوار موارد کلم نشان دادنشناختی، ضمن کوشید با اتخاذ رویکردی زبانآموزان نیست، بلکب خواهیماملانویسی دانش

راه حلی ، هاآنهای بب کار رفتب در و واژه هادرستحلیل محتوای  کتاب فارسی سوم دبستان و هایساز نظر املایی در در

بندی علمی واژگان زبان فارسی از دیدگاه سطح دشواری املایی و تدوین واژگان پایۀ فارسی برای سطح ارائب دهیم کب با

 بب حل این مشکل کمک کند. دورۀ ابتداییفارسی های تألیف کتاب

نی مختلف یک واژه را ای است کب در آن، فراگیر هم باید شکل و هم معایادگیری واژگان یک زبان، فرایند پیچیده

از اهمیّت بسزایی برخوردار است. برای فراگیران بیاموزد. تعیین نقطۀ شروع مناس  و نیز محتوای آموزشی در این فرایند، 

فایده یکی از ملاحظات  -هایی کب در امر آموزش زبان اهمیّت بالایی دارد، حوزۀ واژگان است. بررسی هزینبیکی از حوزه

ادگیری واژگان یک زبان است. هزینۀ مالی کب معلمان و فراگیران صرف آموزش و یادگیری واژگان مهم در آموزش و ی

 -آموزی، این سود در میزان کاربرد کلمات )پرکاربردیباشد. در حوزۀ واژهها داشتبکنند، باید سود مناسیی برای آنمی

زمانی باید صرف اکتساب واژگانی شود کب در متون یابد؛ این بب این معنی است کب هزینۀ مالی و پرتکراری( نمود می

تواند راهگشا باشد. نکتب این است کب لغات پایب می ب استفاده از فرهنگجاست کمختلف از بسامد بالایی برخوردارند. این

ان پایۀ است، هنوز فهرستی از واژگهایی برای شناسایی لغات فارسی بب عمل آمدهاگر ب از اوایل دهۀ پن اه شمسی تلاش

 (.   Ebadi, Vakili Fard & Bahramlou, 2014)فارسی در دسترس نیست 

آموزان با توجب بب اهمیّت اساسی درس املا در دورۀ ابتدایی و وجود غیرقابل انکار مشکلات و اختلالات املایی دانش

های توجهی مؤلفان کتابریشب در کمایرانی، از نظرگاه علم زبانشناسی، با توجب بب این کب عمدۀ این مشکلات و اختلالات 

فارسی و نگارش بب این اصل مهم دارد کب این اشکالات، پایب و اساسی زبانشناختی و مربوط بب زبان نوشتاری فارسی 

های درسی ن این اصل مهم، متون و کلماتی را انتخاب کرد و در کتابگرفت نظر درتوان با الخط( دارند، آیا می)خط و رسم

، این سوالجواب  بودنمثیت  کنند؟ در صورتای اد  یکمتراشکالات املایی ب علاوه بر کاربردی و مفید بودن، گن اند ک

 د؟داتوان ارائب می ،دست کم در حوزۀ مربوط بب تألیف کتاب درسی فارسی ، ب راه حلی برای رفع این مشکل
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 روش

است.  شناسیهای علم زبانروش تحلیل محتوا بر مینای داده تحلیلی و بر اساس -شیوۀ پژوهش در این مقالب توصیفی

ها های یافتبها در بخشاست کب همین داده برداری بب دست آمدههای تحقیق با روش مراجعب بب منابع  مأخذ و فیشداده

های مربوط بب نباند. نموگیری از منظر سطح دشواری املایی مورد بررسی و ت زیب و تحلیل قرار گرفتبو بحث و نتی ب

 است. بب دست آمده (Khalili et al, 2024)منیع اصلی و مورد بحث در مقالۀ حاضر از کتاب درسی فارسی سوم دبستان 

 

 هایافته

 عدم تفکیک آموزش زبان فارسی از آموزش ادبیات فارسی در مقطع ابتدایی

درسی فارسی دورۀ ابتدایی آموزش زبان فارسی است، نب آموزش  هایباهمان گونب کب گفتیم هدف اصلی تألیف کت

؛ وجود نداردمرز مشخصی بین آموزش زبان فارسی و ادبیات فارسی  ،فارسی دورۀ ابتدایی هایباادبیات فارسی، اما در کت

با زبان ادبی  دانیم کب زبان معیاراند کب هدف اصلی از تألیف این کت   یست. مییعنی مؤلفان این کت  مشخص نکرده

است؛ در حالی کب مطالعۀ ادبیات بر  (Linguisticsشناسی )های علم زبانمتمایز است و مطالعۀ زبان بر اساس یافتب

شناختی دارد و در اصل ( است. ادبیات مایب و منشأ هنری و زییاییPoeticsشناسی یا بوطیقا )پایۀ اصول علم ادبیات

توان ادبیات را  نین تعریف زبان؛ بب طوری کب در تعریف ادبیات از جنیۀ زبانشناسی مینوعی از کاربرد زبان است نب خود 

شناختی و هنری است و هدف آن عمدتاً تأثیر بر عاطفۀ مخاط  است؛ های زییاییکرد: ادبیات کاربرد زبان مطابق اسلوب

 با هدف ارتیاط انسانها و انتقال پیام بین های آوایی قراردادی است کب عمدتاً در حالی کب زبان، نظامی متشکل از نشانب

های رود. زبان اعم از ادبیات است و ادبیات جزء زبان است و با همدیگر تمایز و تفاوت دارند. در کتابها بب کار میآن

د و  نین اننادیده گرفتب آگاهانب یا ناآگاهانبرا « آموزیادبیات»و « آموزیزبان»درسی فارسی ابتدایی مؤلفان فرق بین 

توان زبان فارسی معیار را آموخت؛ در حالی کب شعر، بب عنوان یک کنند کب با شعر )سنتی یا معاصر( نیز میگمان می

شکند شناختیِ هنری و ادبی درهم میساخت هنری و ادبی، هن ارهای عادی زبان معیار را بنا بب ملاحظات فرازبانی زییایی

راهنمای معلم  هایبان دورۀ دبستان نیست. لازم بب ذکر است کب همین مؤلفان در کتآموزی کودکاو اساساً مناس  زبان

ای اد نگرشی نو در معلمان برای حرکت »های فارسی دوران دبستان، هر ند در عیاراتی زییا، ادبی و احساساتی مثل کتاب

بب تمایز و تفاوت آشکار  (،Akbari Sheldareh et al, 2017)« آموزی بب پهنۀ شگرف ادبیات فارسیصحیح از پلکان زبان

تر بپردازند خواهند بب این تمایز و تفاوت بیشتر و عمیق، اما در عمل، نمیکننداعتراف میآموزی آموزی و ادبیاتبین زبان

 کار بندند.  و هدف حقیقی و رویکرد اصلی تألیف این کت  را مشخص کنند و بب

زبانشناس، شعر فارسی همب جا از قواعد و ضوابط  نمتخصصاSaeb بب نظر ا توجب در زمینۀ خط و املای فارسی ب

کند. پس دستور خط فارسی کند و گهگاه بب ضرورت، از قواعد دیگری پیروی میعمومی دستور خطّ فارسی پیروی نمی

 Haddad)ست امصوب فرهنگستان زبان و ادب فارسی، نب برای شعر فارسی، بلکب برای نثر فارسی تدوین و تنظیم شده

Adel et al, 2015.) بخوان و »هایی از کتاب با عنوان کنیم کب بخشدر بررسی کتاب فارسی سوم دبستان مشاهده می

این اشعار   (.Khalili et al, 2024)ها را بخوانند و حفظ کنند حاوی شعرهایی هستند کب کودکان باید آن« حفظ کن

 ندانی  کمکآموزی کودکان، اگر مانع ای اد نکنند، اساساً برای زبانکب حاوی لغات دشوار املایی هستند، علاوه بر این 

آموزی کودکان، یعنی خواندن و حفظ گونب اشعار برای ادبیاتبینانب، ایند. با نگاه هنری، ادبی، عاطفی و خوشنیز ندارن

های اصلی ها مؤثر هستند و عملاً بب پرورش مهارتدبی و هنری آنکردن و تکرار کردن و التذاذ و پرورش و تقویت ذوق ا

کنند. این اشعار در نمیکمک  ندانی ها اشاره شده، زبانی مورد نظر در برنامۀ درسی فارسی کب در مقدمۀ کتاب بب آن

ادبی و هنری یک کتاب درسی فارسی ابتدایی، مثلاً فارسی پایۀ سوم دبستان، تا آن جا کب در محدودۀ پرورش ذوق 

هستند و  پوشی شمبمانند، هر ند مغایر اهداف اصلی آموزشی هستند، قابل « بخوان و حفظ کن»کودکان بب صورت 

ایران »شود کب دو درس کامل کتاب، درس دوازدهم با عنوان کنند؛ مشکل زمانی ای اد میمشکل  ندانی ای اد نمی
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کب یک شعر در قال  « دریا»است و درس پانزدهم با عنوان  Abbas Yamini Sharifکب یک شعر آزاد از « عزیز

در زمینۀ لغات  (.Ibid: 94-95 & 11-110)است، تماماً بب صورت شعر هستند  Mahmoud Kianoush هارپاره از 

» توان واژۀ ایم، میها پرداختبهای بعدی همین مقالب بب آنآموزی در این گونب دروس، کب در بخشنامناس  برای زبان

 (.Ibid: 95)است را مثال زد کب در شعر درس دوازدهم، بب ضرورت وزن شعر درست بب همین شکل آمده« هاشنعمت

بیاید تا مناس  « هایشنعمت»دانیم کب همین کلمب، بر اساس فارسی معیار معاصر بایستی در نثری مناس ، بب صورت می

است کب این اشعار از نظر زبانشناسی، بب جز این کب حاوی آموزی صحیح کودکان سوم دبستان باشد. سؤال این زبان

شوند، کدام هدف از می  ی کودک از جملب مشکلات املاییآموزاند کب سی  بروز مشکلات در زبانکلمات دشوار ادبی

الیتب این کنند؟ های  هارگانۀ زبانی محقق میشده در مقدمۀ کتاب فارسی را بر مینای رویکرد تقویت مهارتاهداف درج

و دو درسی کب ذکر کردیم، محدود نشده و شامل این « بخوان و حفظ کن»های پرداختن مؤلفان کتاب بب شعر بب بخش

و در  (Ibid: 10)است  Mahmoud Pourwahabآغاز کتاب یک شعر در قال  مثنوی از « ستایش»شود: موارد نیز می

. در ضمن، (Ibid: 128)است درج شده  Iraj Mirzaثنوی از نیز سب بیت از یک م« نیایش»آخرین بخش کتاب، یعنی 

کسری »بب عنوان   Mohammad Taghi Bahar هار بیت از یک  هارپارۀ « کار نیک»در درس هفتم کتاب با عنوان 

  Saem Kashaniیک بیت از « بوی نرگس»و در درس نهم کتاب با عنوان  (Ibid: 57-58)است درج شده « و دهقان

های کتابتألیف در عدم تعیین هدف اصلی  بب سی  یی یاد شدهاملامشکلات . بسیاری از (Ibid: 73)است درج شده 

زبان  با هدف آموزش یبرای کودکان نوآموز غیر فارسی زبان ایران هاباآیا این کت آید.بب وجود می فارسی دورۀ ابتدایی

است؟ همان گونب کب  بودهآموختن ادبیات فارسی )شعر و نثر ادبی کهن و معاصر فارسی(  هدف از آناست یا  تألیف شده

کب فارسی اصیل هستند، اما در طول رغم آنعلی « اندوه»مانند واژۀ های فارسی د، بسیاری از واژهدی در نمونب خواهیم

این ویژگی زبانی در اغل  . ندامنتقل شدهبب زبان ادبی و هنری  از زبان معیارزمان بب دلایل زبانشناختی و فرازبانشناختی 

بدیهی است کب کلمات بب کار رفتب در یک شعر،  ب سنتی و شود. میب عربی و ترکی نیز دیده های زندۀ دنیا از جملزبان

 .تفاوت دارند ب معاصر، اساساً با کلمات مستعمل در زبان معیار 

ب فارسی و نگارش دورۀ ابتدایی تفاوت و تمایز انیز همین مورد صادق است: مؤلفان کتدر زمینۀ نثر ادبی و تاریخی  

های دستوری گیرند؛ برای نمونب، ساختروشن و آشکار زبان و ادبیات کهن را با زبان و ادبیات فارسی معاصر نادیده می

ارسی مثل گلستان سعدی کب در کتاب سوم نثر ادبی کلاسیک فشعر و های بب کاررفتب در تر از همب واژهو مهمزبان کهن 

هایی نیست کب کودکان های دستوری و واژه، بب هیچ عنوان از نوع زبان، ساختفارسیهای کتابسایر ابتدایی نیز مثل 

شناختی، ه واژ، مشکلات ند. پیش از این طی پژوهشیها نیاز داشتب باشآموزی بب آندر پایۀ سوم دبستان برای زبان

بب زبان فارسی  تون کهنم نب ازگوناشی از عدم بازگردانی اینی صرفی و نحوی، نگارشی و املایی هامعناشناختی، ساختار

فارسی دورۀ  هایباشد، مؤلفان کت ب گفتببا توجب بب آن(. Bakhshi, 2019) شده استمعیار معاصر، بررسی و تحلیل 

های درسی فارسی و یف کتابشخص کنند و بر پایۀ همین اهداف بب تألابتدایی باید تکلیف اهداف حقیقی این کت  را م

 ردازند. نگارش بپ

 

 الخطّ آنمشکلات املایی ناشی از خطّ فارسی و رسم

خط نشانۀ مادّی، محسوس و نوشتاری برای نظام زبان است. بب این ترتی ، زبان یک پدیدۀ ذهنی واحد با دو تظاهر 

است. های آوایی زبان اختراع شدهمنظور نوشتن نشانب گفتاری و دیگری نوشتاری است. خط ببمادّی متفاوت است کب یکی 

بب بیان  (.Haqshenas, 2009) شوندهای آوایی با زبان مرتیط میهای خطی بب طور غیرمستقیم و از طریق نشانبنشانب

کند، قواعدی بب نام دستور زبان پیروی میدیگر خط،  هرۀ مکتوب زبان است و همان گونب کب زبان از م موعۀ اصول و 

جا کب خطّ کند. از آنپیروی می« الخطرسم»یا همان « دستور خط»خط نیز از اصول و ضوابطی معلوم و مدوّن بب نام 

های درسی بب فارسی بب موج  اصل پانزدهم قانون اساسی جمهوری اسلامی ایران، خط رسمی کشور است، کلّیّۀ کتاب
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وجود دارد کب  یشوند و تابع دستور خطّ فارسی هستند. اما در زمینۀ نوشتن بب خطّ فارسی مشکلاتمی باین خط نوشت

 کنند کب خط فارسی از خطّ عربی برگرفتبمتخصصان زبانشناس تصریح می کند.ضروری میتدوین دستور خطّ فارسی را 

اروپایی است و ساختمان آن با ساختمان زبان عربی بب کلّی های خانوادۀ هند و است، اما زبان فارسی یکی از زبان شده

(. در زمینۀ دشواری املایی کلمات Haddad Adel et al, 2015 & Sadeghi & Zandi Moghadam, 2015متفاوت است )

« اهمیّت املایی دارد کب عربی رایج در فارسی باشدای در فارسی کلمب»در زبان فارسی، عقیدۀ رایج این است کب 

(Vahidian Kamyar et al, 2014)های بسیاری از کننده هم هست. نمونب؛ اما این نظر جامع و مانع نیست و گاه گمراه

کب کلمب فارسی است، اما دشواری املایی آن از کلمات عربی کمتر نیست؛ برای توان مثال زد کب با آنفارسی می کلمات

از نظر (، (Khalili et al, 2024است فارسی سوم دبستان نیز بب کار رفتبرا کب در کتاب « گزارخواب»مثال کلمۀ فارسی 

بب و نیز داشتن صامت /ز/ ممکن است « غیرملفوظ اوو»یا همان « معدولب اوو»املایی در نظر بگیریم: بب دلیل داشتن 

 -گضارخواب -گظارخاب -رگضاخاب -گذارخواب -گذارخاب -گزارخابآید: های نادرستی نوشتب شود کب در ادامب میشکل

گظار. برای همین بهتر است برای ارائۀ یک نظر جامع و مانع و صحیح بگوییم کب  ون زبان فارسی بب خط عربی خواب

شود، در این زبان، کلماتی غالیاً اهمیّت املایی دارند کب در خود یک یا  ند حرف از حروف شش گروه املایی می نوشتب

 زیر را داشتب باشد:

 شوند؛ تلفّظ می /ʔکب در زبان فارسی با صدا یا واجِ صامتِ مشترک /« ء، ع»گروه حروف  -الف

 شوند؛تلفّظ می /sکب در زبان فارسی با صدا یا واجِ صامتِ مشترک /« ث، س، ص»گروه حروف  -ب

 شوند؛ تلفّظ می /tکب در زبان فارسی با صدا یا واجِ صامتِ مشترک /« ت، ط»گروه حروف  -ج

 شوند؛ تلفّظ می /hکب در زبان فارسی با صدا یا واجِ صامتِ مشترک /« ح، ه» گروه حروف  -د

 شوند؛تلفّظ می /zکب در زبان فارسی با صدا یا واجِ صامتِ مشترک /« ز، ذ، ض، ظ»گروه حروف  -ه

 د. شونتلفّظ می /qکب در زبان فارسی با صدا یا واجِ صامتِ مشترک /« غ، ق» گروه حروف  -و 

های صامت زبان فارسی مصوت )واکب( دارد )برای واج 6واج صامت )همخوان( و  23دانیم کب زبان فارسی معاصر می

نویسی از یک سو و آوانویسی از سوی دیگر، زبانشناسان در نوشتار بب منظور تشخیص بین واج (.Lazar, 2005) (معاصر

با دیدگاه زبانشناختی  ون در زبان فارسی  (.Haqshenas, 2009)دهند میها را در بین دو خط مورّب یا اسلش // قرار واج

های صامت فارسی وجود ندارد، همین تنوع در حروف عربی تطابق و هماهنگی یک بب یک بین حروف الفیای عربی و واج

مشکلات املایی  های صامت فارسی، از نظر زبانشناختی و از منظر رسم الخط، عامل اصلی بروزبا وجود محدودیت واج

آموزان در ایران است. در زبان عربی این معضل اساساً وجود ندارد؛  را کب زبان عربی یک زبان سامی و از نظر دانش

ها تنها برای دهند و مصوّتها در این زبان، اسکلت و پایۀ معنایی کلمب را تشکیل میهای صامت غنی است و صامتواج

های این زبان و حروف بین واج ،(Sadeghi & Zandi Moghadam, 2015)روند می کار بگرفتن مشتقات مختلف از ریشب ب

« ض»، «ذ»، «ز»و « ه»و « ح»الفیای آن تناس  و مطابقت وجود دارد؛ یعنی مثلًا در زبان عربی، آنچب ما بب نام حروف 

هایِ صامتِ /ح/ و /ه/ و /ز/، /ذ/، /ض/ و شناسیم، در این زبان تلفظ خاصّ خودشان را دارند؛ یعنی در اصل واجمی« ظ»و 

کب در کتاب فارسی سوم دبستان نیز بارها « حفظ»ظ/ هستند و یک عرب، برای مثال، با شنیدن تلفظ خاص کلمۀ عربی /

دهد های /ح/ و /ظ/  را از طرز تلفظشان در زبان عربی تشخیص میبب راحتی صامت (،Khalili et al, 2024)است تکرار شده

کند؛ پس این کلمب را بب های /ظ/ با /ز/ و /ذ/ و /ض/ اشتیاه نمیهای /ح/ با /ه/ و نیز بین صامتاملا، بین صامت و در

نویسد. در حالی کب یک ، نمی«حفض»، «حفذ»، «حفز»، «هفض»، «هفذ»، «هفز»، «هفظ»های غلط، نظیر صورت

بان مادریش، ممکن است همین کلمۀ عربی را بب های صامتِ خاص زبان عربی در زغیرعرب بب دلیل عدم وجود واج

املایی در زبان و خط فارسی، مختص  مشکلهای غلطی کب ذکر کردیم، بنویسید. الیتب همان گونب کب گفتیم، این صورت

شود های صامت در زبان فارسی سی  میکلمات عربی نیست و همین تنوع حروف الفیای عربی در عین محدودیت واج

های ششگانۀ املایی بب صورت غلط غیر عربی و حتیّ فارسی نیز بب اشتیاه با یکی از حروف عربی گروه کب گاه کلمات
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بنویسد. « حوش»و « بقل»آموز، بب اشتیاه بب صورت را دانش« هوش»و « بغل»شوند؛ مثلاً کلمات فارسی املایی نوشتب

مشکلات املایی در زبان و خط فارسی از  پس لازم است برای این کب توصیف علمی و صحیحی از علت اصلی وجود

ای در زبان فارسی عمدتاً اهمیّت املایی دارد کب در خود حداقل کلمب»باشیم، تصریح کنیم کب دیدگاه زبانشناسی داشتب

ای کلمب»؛ بب عیارت دیگر «الاصل باشد،  ب نیاشدباشد،  ب این کلمب عربیرا داشتب بالایکی از حروف شش گروه املایی 

« باشد و باید شکل صحیح آن را هنگام نوشتن انتخاب کردتواند  ند شکل مکتوب داشتباهمیّت املایی دارد کب می

(Vahidian Kamyar et al, 2014 .) املایی در زبان فارسی بب  نادرستیعلت اصلی فراوانی »تر تر و تخصصیبب بیان دقیق

های صامت زبان فارسی مطابقت یک بب یک وجود ندارد و الفیا و واجگردد،  ون بین این حروف الفیای خطّ عربی بازمی

در بحث املای فارسی  ون فرض بر این است کب «. های صامت زبان فارسی هستندحروف الفیای فارسی بیشتر از واج

ها را ژهبرد، بنابراین در توصیفات علمی خود، تلفظ وامی شخص با شنیدن صورت ملفوظ کلمب بب صورت مکتوب آن پی

در کلمات در مطالعات  /ʔ// ،s// ،t// ،h// ،z// ،qهای صامت زبان فارسی، یعنی /رو بحث وجود واجباید اصل بگیریم؛ از این

ای،  ب فارسی و  ب غیر فارسی کب یکی یا بیشتر هر کلمب»مربوط بب املای فارسی باید اساس قرار گیرد؛ بدین شرح کب 

توضیح این کب کلماتی کب دو  «.شودباشد، از نظر املایی مهم محسوب میآوایی خود داشتب ها را در ساختاز این صامت

باشند، نسیت بب کلماتی کب فقط یک صامت  شان داشتبی را در ساخت آوایییهای ششگانۀ املاهای گروهصامت از صامت

«( ط»و « ح»و دو حرف  /tو / /hرای دو صامت /)دا« محیط»تر هستند؛ مثلاً واژۀ ها را دارند از نظر املایی مهماز صامت

ای کب با واجِ شد؛ برای نمونب هر کلمب  ب گفتببر اساس آناست. «( ط»و حرف  /t)دارای صامت /« نشاط»تر از واژۀ مهم

دارد؛ برای های این کلمب باشد،  ب عربی باشد و  ب نیاشد، اهمیّت املایی آغاز شود، یا این صامت در بین واج /ʔصامت /

صرف نظر از فارسی یا عربی بودن و صرف نظر از این کب با « آشیانب، ابریشم، مأمور، اُمرا، عطر و عنکیوت»های نمونب واژه

های غلط مانندِ اهمیتّ املایی دارند و ممکن است بب صورت  /ʔشوند، بب صرف داشتن صامت /می همزه یا عین نوشتب

بین صدا و حرف کلمات غیر عربی »کب آنشوند. نظر دیگر  نوشتب« مرا، اطر/ اتر و انکیوتعاشیانب، عیریشم، معمور، عُ»

ها مشکل )کلمات فارسی و کلمات غیر عربی رایج در فارسی( غالیاً تطابق یک بب یک وجود دارد؛ بنابراین در املای آن

های متعدّدی از کلمات پرکاربرد فارسی ۀ نمونبتوان با ارائ)همان(. نظر اخیر را نیز می«  ند شکل نویسی نخواهیم داشت

کنیم. نمونۀ دیگر املای کلمات پرکاربرد را / اهار/ تلفّظ می«  هار»در زبان فارسی اغل  کلمۀ برای نمونب رد کرد؛ 

است کب بب دلیل داشتن « خوان»و « خور»، «خواب»های پرکاربرد و کلمات و افعال مشتق از ریشب« خویش»، «خود»

کلمات مشتق از مصدر  ها تطابق یک بب یک وجود ندارد. نمونۀ دیگربین صورت ملفوظ و مکتوب آن« غیرملفوظ اوو»

)قصد کردن( و « خواستن»شوند و بالعکس؛ یا می نوشتب« خاستن»است کب بب غلط بب صورت « خواستن»پرکاربرد 

« خاستگاه»بب جای « خواستگاه»یری غلط املایی کارگشوند؛ مثلًا بب)بلندشدن، برخاستن( با هم مشتیب می« خاستن»

بب غلط ممکن است بب صورت « برخاستن»های مشتق از مصدر )منیع، منشأ( از اغلاط املایی شایع است و نیز فعل

« گزار»و « گذار»، «گذر»، «پذیر»های شوند. نمونۀ دیگر از کلمات مهم املایی افعال فارسی از ریشبنوشتب« برخواستن»

را در ساخت « گزار»و « گذار»و کلماتی کب « گزاردن»و « گذاشتن»، «گذشتن»، «پذیرفتن»عال مشتق از مصادر اف و

 /zبب دلیل داشتن صامت /« گذارقانون»، «گزارسپاس»، «گزارخواب»، «نمازگزار»، «گزارش»، «برگزار»خود دارند؛ مثل 

 در صورت مکتوبشان اهمیّت املایی دارند.« ز»و « ذ»حروف  در ساخت آوایی و داشتن
ی هانویسی است و بب گروه ندگانب پس در یک نظر کلی و علمی، علت اصلی مشکلات املایی در زبان فارسی مشکل

. گرددمی ای کب ذکر کردیم و در اصل بب عدم تطابق یک بب یک صورت ملفوظ و مکتوب کلمات در این زبان بازگانبشش

 آوریم:برای این کب این توصیف را مستند و مستدل کنیم، مثالهایی از کلمات مترادف مستعمل در زبان فارسی را می

 چند نمونه برای کلمات مشکل از نظر املا

عربی، کلمۀ « سعی»را در نظر بگیریم. کلمۀ « کوشش»و « تلاش»، «سعی» پرکاربرد برای نمونب کلمات مترادف

کند؛ مشکل املایی ای اد نمی« کوشش»فارسی است. در بین این کلمات، فقط کلمۀ « کوشش»مۀ ترکی و کل« تلاش»
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بب دلیل داشتن « سعی»ها و حروف آن تطابق یک بب یک وجود دارد: /ک/ + /و/+ /ش/+ /طططِ/+ /ش/. کلمۀ  ون بین واج

-،  نوشتب«ثئی»، «ثعی»، «صئی»، «صعی»، «سئی/ سأی»های غلط های /س/ و /ء/ ممکن است در املا بب صورتصامت

« سعی کردن»، «سعی شدن»، «سعی داشتن»های از کلمات رایج در فارسی معیار است و بب صورت« سعی»شود. کلمۀ 

کلمۀ ترکی تلاش (. Sadri Afshar, Hakami & Hakami, 2002)در زبان فارسی معاصر مستعمل است « سعی بلیغ»و 

)ادبی( رایج « تلاشگر»و « تلاش کردن»، «در تلاش بودن»، «بب تلاش افتادن»های نیز کب در فارسی معیار بب صورت

( و از کلمات دخیل ترکی در فارسی و رایج در این زبان talaşاین کلمب در ترکی در اصل تالاش ) (.Ibid: 387)است 

داشتن صامت /ت/ ممکن بب دلیل کلمۀ تلاش از دیدگاه املا،  (.Zare Shahmorsi, 2015 & Dehkhoda, 1967)است 

 شود. نوشتب« طلاش»است بب صورت غلط 

)فارسی( است. کلمۀ دوه ایی اندوه اگر ب فارسی « اندوه»)عربی( و « غم»تر، کلمات مترادف نمونۀ دیگر و جال 

هایی  ون است و در زبان ادبی بب صورت شده اصیل است، اما در فارسی معیار امروز بب حوزۀ زبان تاریخی و ادبی رانده

« اندوهناک»و « اندوهگین»، «اندوهگسار«» »زدااندوه»، «اندوهزا»، «اندوهخوار»، «اندوهیار»، «آوراندوه»، «اندوه خوردن»

کلمۀ اندوه جای خود را در فارسی معیار معاصر بب کلمۀ تک (. Sadri Afshar, Hakami & Hakami, 2002)کاربرد دارد 

همین کلمۀ غم موجودیت خود را در فارسی معیار معاصر در کاربرد تنها و در ترکییاتی است و داده« غم»ه ایی عربی 

، «انگیزغم»، «آلودغم»، «افزاغم»، «غم خوردن»است و در این زبان کاربرد پربسامدی دارد:  ون این تثییت کرده

، «غمگین»، «غمگسار»، «دهغمک»، «غمزده»، «غمزدا»، «خورکغم»، «غمخوار»، «غمخانب»، «پرورغم»، «غمیاد»

در زبان فارسی  /qو / /hهای /واژۀ اندوه فارسی و غم عربی بب دلیل داشتن صامت (.Ibid: 918-919) «غمین»، «غمناک»

شدن مساوی غلط نوشتب قابلیتشوند و در  نوشتب« قم»و « اندوح»توانند بب صورت غلط املایی بب صورت هر دو می

 هستند.

بر اساس اصلِ داشتن لماتی کب ک. پردازیممی فارسی سوم دبستانی یاملادر این بخش بب بررسی کلمات مهم  

 هاآن شدن، احتمال و امکان غلط نوشتبشاندر ساخت آوایی /ʔ// ،s// ،t// ،h// ،z// ،qهای ششگانۀ مهم املایی /صامت

 وجود دارد.

 

 کتاب فارسی سوم دبستانمروری بر کلمات دارای اهمیّت املایی در 

 Khalili)تر، مهربانی، ساده و آسمانی، صاف، آفتاب سن اقک، قشنگ، هوا، آفرید، سیزه، صمیمی مهربان، -ستایش

et al, 2024.) 
امید، محلّب، ثیت نام، عادت، ناراحت، وسایل، این قدر، حالا، دقّت، اطراف، صَف، تعداد، مغازه،  -محلّۀ ما -درس اوّل

ها، سرسیز، عظمتی، فضای سیز، جمعیّت، انتها، مسابقب، بهارستان، ای، گلدستبدّ غذایی، قنّادی، گنید فیروزهبعضی، موا

  (.Ibid: 12-14)بان، حرف، نظر، خاطرات، راحت، لحظب، توی، شروع برگزار، قیلاً، محل، مهمانی، معرّفی، ناراحتی، دروازه

پدربزرگم، بغل، صورتم، تازه، خستب، پرسید، حالی، تشکّر، عالی، عصای زییا، قلقلک،  -پدربزرگ -بخوان و حفظ کن

  (.Ibid: 19)عصا 

های ورزشی، موضوعِ مهم، علاقب، بحث، سلامتی، نظم هوا، پاییزی، گذشتب، آغاز، فعالیّت -زنگ ورزش -درس دوم

لی، همراه، طرف، موضوع، تصمیم، استخر، محلّ ای، انتخاب، آموزش، تمرین، تعطیو ترتی ، پیوستب، بب صورت حرفب

  (.Ibid: 19-21)نویسی، نتی ب، ماهر، مسابقات، رُتیب، تلاش ها، ناممخصوص، سالن اصلی، مدّتی، ماهرانب، مربیّ، صحیت

دهانب، قدر، تع ّ ، صورتی، تُنگ، اسم، صنوبر، سید، سیز و تازه، روز، صیح، آن -قصّۀ تُنگِ بلور -بخوان و بیندیش

ها، سُفالی، قدیمی، حالا، بود، شکستب، دعوت، صدا، ظرفمیز، تخت خواب، قوری، سماور، قشنگ، بازی، دوستش، نشستب

داری، بازدید، خودشان، ها، ظرف، جمع، نگبای، تع ّ ، آدمموزه، همب، نزدیک، حیرت، نگاه، آبی، سفید، صورتی، فیروزه

است، است،  ب کسی، ساختبخوردهاهد، هزار سال قیل، توی، ظرفی، غذا، میخوزندگی،  یزهای زیادی، مثلاً، نمی
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دفعب، متوجّب، تع ّ ، قدر، آهی، آهستب،  قدر، خواست،  یزی، یکشناسان، نگاه،  بهای مختلف، باستانها، علّتگذشتب

صورت درست املایی کلمات در  نوشتنوحدت رویب در  نیوددر بررسی لغات این درس،  (.Ibid: 25-27)صدا، تازه، زودتر 

  (.Ibid: 27)شود می دیده« قدر و  قدر ب»های نمونب

سرزمینی بزرگ، حاکمی، زندگی، روزی، فرزندش، حاکم، دستور، غذای مخصوص، بپزند، زودتر، آشپز ماهر،  -مَثَل

  (.Ibid: 28)نی، حکیم، طیی  سره، هم، حرف،آماده، صورتش، اتّفاق، عصیامزه، هنگام، یکمأمور، شروع، تصمیم، خوش

ی کوهی، اطراف، ی گذشتب، علمی، دامنبآسمان آبی، طییعت، هفتب -آسمانِ آبی، طبیعتِ پاک -درس سوم

فکری، صورت، گزارش، علمی، تقسیم، آماده، معلّم، سعید، صدا، حیوانات، تمیز، محیطی سالم، محیط، آشغال، زُبالب، هم

بخش، پاکیزه، تمیز، وحشی، غرق، نشاط، پذیر، قلّب، لذّتکوتاه، مسعود، ایزد، جمعب، صیح، دلباعث، علاوه بر، تشکّر، 

  (.Ibid: 31-32)حالم، پاکیزگی، اهمیّت های طییعت، خوش گذشت، خوشزییایی

، ای، تع ّ بازی، قایقی، ساخت، قایقش، نیز، قایق، عیور، ساحل، ناگهان، لحظبهم -بازیهم -بخوان و حفظ کن

  (.Ibid: 35)بازیست نگریست، هم

ی سلامت، قرار، مناسیت، سر آواز، زنگ خورد، نظم، سمت، حرکت، منتظر، هفتب -آواز گنجشک -درس چهارم

فروش، تلاش، نظر، علمی، علاقب، صدا، آلودگی صوتی، پرسی، خواست، مشورت، موضوع، لحظب، سیزیو صدا،  احوال

موضوع، توضیح، ناراحت، تولید، عادت، دقّت، حالا، بحث، مواظ ، مشغول، منظمّ، راحلب، تع ّ ، سکوت، عضو، آرام، 

ها، صداهای صدایِ هواپیما، بوق اتومییل، تلویزیون، ضیطِ صوت، صدایِ بوق، ماشین همسایب، باعث، موفّقیّت، اضافب، ترقّب

  (.Ibid: 36-39)نواز حال، بب بب، صدایِ قشنگ، گوشآور، سلامت، آسی ، انتخاب، خوشزیان

ریزه، بغلش، معلمّ، طرف، وضع درس و مشقَت، سایب، سوراخ، توی، قوی، مور ب -ریزهمورچه -بخوان و بیندیش

دانست، مسئلب، بس، ناهار، خواند، ناراضی، نمیهمب، میبازی، خوش بب حال، اینها، آقابزرگ، قرمز، راهرو، خاکموزاییک

خواست، اتاق، ی مخصوصش، میخواند، تشکچبهستب، سفره، عینکش، گذاشت، صفحات، میحاضر، خودش، غُصّب، غذا، آ

  (.Ibid: 42-43)های قالی های  وب میز، حتیّ، گلی کتاب، خطدفعب، نگاهی، صفحبگذشت، عینک، یک

  (.Ibid: 44)دار، نزدیک، مدّتی، وزن، ترازو، قیل، استفاده، یقین فقیری، فقط، بُز، ماست، درست، مغازه -مَثَل

کشتزاری، زندگی، صحرا، خود، صاح ، نزد، همسایب، نخواهدآمد، نخواهدشد،  -بلدرچین و برزگر -درس پنجم

، تصمیم، ها، خودمان، تیز، تع ّ ، دهقان، امید، خطر، وقتیبزرگر، انتظار، خویشان، خواهش، آشیانب، خواهدماند، داس

  (.Ibid: 46-47)خودش 

نوعان، خطر، ذهن، حتّی، سرمشق،  راغ، سهام خیاّم، همیشب، بزرگ، ن ات، هم -فداکاری -درس ششم

خوان و باهوش، موفّقیّت، اشتیاق، ثیتِ نام، آرام و محمدحسین فهمیده، ریزعلی خواجوی، حسن امیدزاده، هویزه، درس

گران، آغوش، زن یرهای تانک، قُدِّسَ سِرُّهُ، طفل، غروب، مزرعب، متوّجب، اثر، ریزش کوه، قرار، علّت، تحمیلی، اشغال، اشغال

ها، افتخار، ای، ن ات، شعلبسوزی، عدّهی آتشمسیر، حرکت، قطار، صدا، سرعت، نفت، سمت، آتش، حتمی، معلّم، واقعب

کب دقیقاً بب همین صورت در کتاب درج « گذاریماحترام می»جال  توجب است کب فعل  (.Ibid: 50-55)گذاریم احترام می

است. بودن غلط املایی در کتاب درسی « گزاریماحترام می»، خود، غلط املایی است و صحیحش (Ibid: 55)است شده

 فارسی خود موضوعی نادر و ع ی  است. 

هایمان، سیزه، کوبیها، صدای پایادّعا، آوازها، رقص، سیزهمثل، مهربان و تازه و بی -مثلِ باران -بخوان و حفظ کن

  (.Ibid: 55)شستیم، صدا، آوازمان، لیریز، بانشاط، تازه ها، غیارآلود، بوسب، میباغچب، طراوت

ی گذاشت، دانبها، دقّت، میوقت، بب بب، باصفایی، سیزه زمان، حال، تصمیم، معمولی، آن -کارِ نیک -درس هفتم

ستب، تازه، طول، بزرگ، وقت، معلوم، عمر، قوی، تکیب، درست، موضوع، ناراحت، خوردیم، جوز، فصل، بهار، مدّتی، تع ّ ، خ

  (.Ibid: 57-58)بخورند 
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ای، اتّفاق، خلاصب، این طرف، خواست، خودت، صیر، نقرهی ما، هنوز، میقصّب -پری کوچولو -بخوان و بیندیش

وقت، خداحافظی، آهی، آهای،  اق، آقاموشب، حال، هیچخوشوجو، عاقیت، غُصّب، طلا، نقره، آشغال، دروغ، آن طرف، جست

 :Ibid)حال، جَست حالی، تع ّ ، خوشقد، خوشلقمب، خداحافظی، خستب، اذیّت، صیح، خیس، قشنگ، دفعب، عی ، هم

60-63.)  
  (.Ibid: 64)بُهلول، طنابش، مدّتی، قرض، امانتدار، حیف، طناب، ارزن، حتماً تع ّ ، بهانب  -بهانه -حکایت

ای، ازدواج، حضرت علی )ع(، لطیفی، گذاشت، لحظب، حضرت فاطمب )س(، ساده -پیراهن بهشتی -درس هشتم

اش نخواهیدرسید،، نیازمندان، طرف، مهربانی، برق، صورتش، دعا، خواهم، کهنب، عروسیصدای  ضعیفی، فقیرم، فقیر، می

-Ibid: 66)د )ص(، بهشت، سیز بهشتی، نگاه، عطر، زود، اتاق حال، طولی، جیرئیل، حضرت محمّحالی زیاد، خوشخوش

67.)  
وشو، همهمب، باغ، حال، قیام، کوه، رکوع، ی سیزِ دعا، زمزمب، شُستلحظب -ی سبزِ دعالحظه -بخوان و حفظ کن

  (.Ibid: 71)ها، مرغان، قنوت آفتاب و ماهتاب، غروب، طلوع، مثل، قامت، سفر، آسمان، غرق سکوت، گلدستب

های طییعت، اطرافم، سرود، موسیقی، نغمب،  قدر، سخت، ها، نغمبصدا، سُفالی، آواز، سرود -بوی نرگس -درس نهم

نواز، کوه، سخت، استوار، اطرافم، عطرها، حس، سیزه، نرگس، یاس، سی ، سرخ و سیز، انتهاست، سیزی،  شمآبی، بی

  (.Ibid: 72-73)ن، غای ، فروغ بوترین، عزیزتریخورده، زعفران، ریحان، خوشباران

ای، حسن، اتاق، ماهی قرمز، تُنگ، ضربب، بب سختی، حرکت، حوض فیروزه -ایحوض فیروزه -بخوان و بیندیش

ای، سرعت، ع لب، حیاط، نظر، آبی فیروزهتری، راحت، حوض مس د محلّب، حسابی، ببحرکت، نگاه، تُنگ، مریض، بزرگبی

  (.Ibid: 76-77)، عرفان، قدم، مشغول، نمازگزاران، حالش، صف نماز وضو، زلال، سر حال، تماشا

حضرت سلیمان )ع(، حیوانات، حرف، روزی، اجازه، خواست، مهمانی، همب، اوّلین، ماهی بزرگی، ناهار، غذا،  -مَثَل

  (.Ibid: 78)خوری، قورت، خوردم، باقیست ی غذا، هنوز، تع ّ ،  قدر، میبلعید، بقیّب

است، بهتر، همان روز اوّل، اغل ، مراق ، بعضی، لذّت، تشکّر،  ند ماهی، دوستی، گذشتب -مهربانی -درس دهم

ی زییا و قشنگی، تپش قل ، مهربان، حالتان، هایی، حس، ضربان قل ، نغمبای، آغوش، قلیتان، نزدیک، لحظبوقت، لحظب

حالم، تر و باسوادتر، خوشنزد، حقیقت، همراه، بزرگها، گاهی، بعضی، شعر، خستب و آزرده، حتماً، فقط، متوجّب، حرف

  (.Ibid: 80-81)های نور ها، خلاصب، همراهانی، سفرها، حالت، باغها، مثلًا، ناراحت، پرت، هرگز، مدّتبعضی وقت

 :Ibid)ات، عالی، خالق ها، استاد، نقّاشینقّاش، باغ زییایی، بب بب، صفا، باغ، نقش -نقّاش دنیا -بخوان و حفظ کن

84.)  
تر، جهان،  هل، قربانی، اُمرای عرب، خود، صحرا، همّتحاتم طایی، بزرگ -ی بزرگنویسنده -درس یازدهم

نهاده، مهمانی، خلقی، سِماط، عمل خویش، خورد، منّت، همّت، حکایتی، خواندید، سعدی، اهل، حاجتی، پشتب، فراهم

ها، شعرها، حاصل، افتخارات، قرآن، سوریب، زیارت، خاطراتش، حکایتشیراز، گذراند، سفر، بغداد، تحصیلات، خود، 

  (.Ibid: 86-87)خوانند، علاقب، حتماً، شاعر احادیث، گذشتب، آثار، می

روزگاری، بغداد، خواب، هراسان، خوابش، قصر، شروع، قدم زدن، صیح، وزیر،  -خوابِ خلیفه -بخوان و بیندیش

گزار، حتماً، مأموران، ع  ، زودتر، معنی، اطرافیان، زنده، م ازات، ارزشی، رار، معنا، خوابآلود، آرام، قسراغ، خستب، خواب

  (.Ibid: 90-91)حال، جایزه، احترام، قصر، همراهی، حرف، خوش،  طور تر، خوشخواهم، اشاره، عمر، طولانینمی

گفت، مواظ ، وقتی، ناگهان، رازِ جعیب، حکیم، راز خوشیختی، پیروزی، بیاموز، رازی، خواهم -رازِ جعبه -حکایت

  (.Ibid: 92)صیرش،  طور، حفظ 

تر، باقی، باقیست، انگیزش، مقدّس، برازندهعزیز، سرزمینِ زرخیز، زییا، نعمت، خزر، دل -ایرانِ عزیز -درس دوازدهم

هاش، رونق، مولوی، سعدی، حافظ، زاد، بوعلی سینا، زادگاه، طمع، بب همب نعمتآغوش خود، صیور، عاشق، فرهنگ، هنر، 

  (.Ibid: 94-95)های حریص، خواب، زور، خود، نهراسیم، حفظت، خطر دهان
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پیمان، گوی، درستوطن، سرخ، خویش، ورزش، خواندن درس، باستانی،  خویش، راست -وطن -بخوان و حفظ کن

  (.Ibid: 101)خوانیم م، اهل صنعت، هنریم، اهل، احسانیم، حالیا، افتخار، درس میملّت، وطنیم، دروغ، بهتانی

فکری، بحث، سخن، نُخُست، جغرافیا، موضوع درس، رسم، دقیقب، مشورت، طرف، هم -ایرانِ آباد -درس چهاردهم

زیادی، مناطق مختلف،  هاینظر، مناطق مرزی، اصلی، وطن، مرزنشینان، پرتلاش، دوست، تاریخ، برخاست، گذشتب، درس

زبان، محلیّ، حرف، باارزش، حفظِ میهن، بااهمیّت، مهم، علمی، علم و صنعت، معروف، همیستگی، پاسداری، تکیب، قرآن، 

خواهیم، رزمندگانی، صحیت، طول، هشت سال دفاع مقدّس، ش اعانب، وطن، باعث، اتّحاد، موفّق، دفاع، اعضای گروه، می

اکیر شیرودی، احمد کشوری، عیاس دوران، حفظ، اجازه، حتّی، دقّت ایی، مصطفی اردستانی، علیدفاع، آینده، عیّاس باب

-Ibid: 102)ی خود، عمل، همدلی، همکاری، آباد، مِهر، خویش های عزیز، وظیفبحالی، بچّبها، خوشو علاقب، صحیت

103.)  
جعیب، امیر، میز بزرگ، گذاشت، تابلو،  سی ، یاس، آهنگی، موضوع، همین وقت، -بوی سیب -بخوان و بیندیش  

ی ها، میز،  طرف، شمعدانی، سماور بزرگی، اوّل، نوبت، جعیبتصویری، مس د، خطِّ زییا، آزاد، شست، توی ظرف، ظرف

زد، هر سال، زنده، ش اعت، بزرگ، سینی، حلوا، حرف، عکس، خودش، امروز، روز آزادی، روزی، خورد، صمیمی، حرف می

ی یاس، باغچب، شهید رستمی، هازنند، خودش، زنده، قِل خورد، باغچب،گل یاس، بوتبی رزمندگان، حرف مییّبش اعانب، بق

  (.Ibid: 106-107)روح، خستب، بازی، خواند 

ور، ها، زمین، ملاقات، زمانی، حملبای، ارزن، ارزنکیسب فرمانده سپاه، روزگاران قدیم، -خروس ایرانی -حکایت

  (.Ibid: 108)وقتی، صحنب، دستور، خروسی، رها، خروس، فوراً، خوردن، سپاه 

ها، لذّت، نوازش، خیزد، ماسبریزد، میای، صورت آسمان، خورشید، میافق تا افق، آیینب -دریا -درس پانزدهم

  (.Ibid: 108-111)آلود، غوطب، ماهی، زلال، زندگی، مهربان، خوشحال خیال خوابساحل بی

صدای آرام نسیم، همب، گاه، غرّش، زوزه، سکوت، هواپیما، زییا و گسترده،  -اگر جنگل نباشد -درس شانزدهم

، تفریح و استراحت، معلوم، میز و صندلی، تخت تنی، حاشیبگوش، مشغول بازی، آبباشد، بازیگذرد، نشستبصدها، می

های استراحت، وزند، محلنیاز، فراهم، موادّ سمیّ هوا، میخواب، کاغذ، قایق و کشتی، هزاران وسیلب، اکسیژن، مورد 

  (.Ibid: 114-115)حفظ، مراق ، مواظیت، آینده، آغاز، روزی روزگاری 

  (.Ibid: 118)رسد، آوا باز، بهار، وزان، صحرا، سیز، پرستو، این سو، آن سو، آوا، سر، می -بهاران -بخوان و حفظ کن

ها، زییایی، ت خواب، تماشا، آسمان پرستاره، لذّت، معمولاً، صاف، ستارهرخ -های آسمانچشم -درس هفدهم

انگیز،  قدر، بزرگ و های نورانی، وصل کردن، آنها، هم، همیشب، غرق تماشا، ناگهان، دستم، خود، پرواز هی اننقطب

، خود، وقتی، قرار، روز، زمین، روزخوابد، مشغول نورافشانی، هر شیانباست، هرگز، نمینهایت، سراغ خورشید، خوابیدهبی

پرسی،  هار فصل زییا، هدیب، مهربان، نتی ب،  رخش عظیم و باشکوه، حال ع ییی،  قدر، گسترده و وسیع، سالی، احوال

است خواستم، زییایی و عظمت، تشکّر، غرق، ناگهان، صدایی، ترسیدم، نشستبمعلوم، مسافرت فضایی، اشتیاق و نشاط، می
(Ibid: 121.)  

زنان، این طرف، آن طرف، حلزون، اوایل فصل بهار، حیوانات، تلاش، سوت -آفرینش حلزون -بخوان و بیندیش

-دفعب، لحظب، عنکیوت، حسابی، طوری، نمیخودش، هوا، بهتر، لذّت، دوستش، راه، مسیر، لیز خورد، درست، زمین، یک

بودم، خواب، صدا، حالا، اوّل، زمستان، خوابیدهاسم، همطور، سلام، توانست، ناراحت، جمع و جور، مسخره، اصلاً، همین

خزم، طور، قرار، وسیلب، میها، صدفی، لیز،  طوری، حرکت، مایع لغزنده، بخزم، خزیدن، زحمتی، معذرت، زحمت، اینآن

ها، آن زنان، طرفهمیشب، کسی، سرزنش، تع ّ ، سیزی، هزار، زبانم، نگاه،  قدر، صحیت، ناگهان، خروس طلایی، نوک

انگیز تندی، بوتب، نوک، صحیح و سالم، زدند، زیر، زنده و سلامت، صدف، محافظت، خودم، راحت، توی آن، ع ی  و شگفت
(Ibid: 124-126.)  
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زنید، کب، میام، م ازات، درحالیخواهی، آسمان، افتادهنزد، حاکم، زور، آوردند، می -افتادن از آسمان -حکایت

  (.Ibid: 127)کاملاً، خواستی، مواظ   قدر، حواست،پاسخ، آن

های حمد، شوق، درس خواندن، توفیق، هوای درس، محیّت استاد، مهربان، تو را، سپاس، قرآن، راهنمایی -نیایش

 :Ibid)گزارم، معلّمی، صمیمی، پسندیده، بخوانم، آینده، همب، نعمت بختی، عزیز، سپاسآن، راه بهتر زندگی کردن، خوش

128.)  
مشخص و تعدادی از لغات « نامبواژه»بب ذکر است کب در بخش پایانی کتاب فارسی سوم دبستان، بخشی با نام  لازم

 (.Ibid: 130-136)است ها ذکر شدههای کتاب فارسی در آن بخش با ترتی  الفیایی همراه با معانی قاموسی آنهمۀ بخش

لغات مهم املایی و معنایی در کل کتاب کاملاً ناقص است؛ ثانیاً معلوم باید بگوییم کب اوّلاً این بخش با توجب بب فراوانی 

نامب و عدم توجب بب لغات نیست کب ملاک و معیار و ملاحظات علمی و آموزشی مؤلفان از انتخاب این لغات در بخش واژه

رو، ، پیشروی، جوی،  شمب، خندهآرامش، ابریشم، اندرآن، بُلور، پرورد»مانند  یهایواژه یا ؟!استمهم دیگر کتاب  ب بوده

نهایت، حلزون، مایع، وظیفب، ش اعت، بی»ای نسیت بب کلماتی همچون  ب ویژگی« درو، دِه، روان، فداکار، فرییا و کاموا

ای ههای اخیر اشاراند ولی بب واژهآمده« نامبواژه»بخش کب در دارند « معذرت، دفعب، محلّی، قصر، قیلاً، مثلاً، حتماً و فوراً

 نشده است؟!

 

  مروری بر کلمات دارای اهمیّت املایی در کتاب نگارش سوم دبستان

 ایاز اهمیت ویژه است،مهارت نوشتاری املا نیز کب در بر دارندۀ نگارش  فارسی، کتاب در مقطع ابتدایی در کنار کتاب

نمادهای خطیّ و نوشتاری زبان و بب دیگر . کتاب نگارش بب قلمرو برخوردار استدر آموزش زبان فارسی بب کودکان 

های نگارش در اصل مکمّل کتاب (.Zolfaghari et al, 2024)پردازد های تولید مکتوب زبان میسخن، بب پهنۀ مهارت

تر مهارت زبانی نوشتن را بر عهده دارد. های اساسی زبانی است و آموزش بهتر و عمیقکتاب فارسی در آموختن مهارت

املا، بیاموز و »و « آموزیاملا و واژه»هایی با عنوان کتاب فارسی بخشاز در کتاب نگارش سوم دبستان برای هر درس 

 های زیرها و عیارتکلمب»آموزی، زیربخشی با این عنوان وجود دارد: وجود دارد کب برای مثال، در بخش املا و واژه« بگو

اند، بب صورت ها را از نظر املایی مهم تشخیص داده ند کلمب کب مؤلفان کتاب نگارش آن سپس«. را با دقت بخوان

یک یا  ند کلمب  تنهاو  وجود دارندفارسی  هایساست کب عمدۀ آن کلمات در متن در برجستب با رنگ قرمز  اپ شده

آموز  نین سؤال از دانش در ادامبها را تشخیص دهد. هر درس آنهای آموز باید با دقتّ در واژهدانش کبموجود نیست 

شده، دادهاین نوشتن از روی لغات تشخیص«. ها را بنویسها در متن درس وجود دارد، آنیک از کلمبکدام » کب شودمی

نظر بب اهمیّتی کب آموز مفید و مؤثر است. برای یادگیری دانش ،این لغات یو تمرین املاکردن بازنویسی نوشتن، مشق 

کتاب از های منتخ  این بخش در بهیود مهارت نوشتاری دارد، کلماتی را کب مؤلفان کتاب نگارش برای هر درس واژه

 ایمها استخراج کردهسهر یک در ازرا با لغاتی کب خود  و آن اند، مرور کردهملا مهم دانستبفارسی سوم دبستان از نظر ا

 کنیم:یمو تحلیل  ، بررسیمقایسب

بان، خاطره، لحظب، فرصت اطراف، صَف، ایستگاه، مغازه، فضای سیز، نمازخانب، معرفّی، دروازه -محلّۀ ما -درس اوّل
(Ibid: 9.)  

ثیت نام، ماهرانب،  (.Ibid: 14)نویسی ای، تعطیلی، جل ، محلّ مخصوص، ماهرانب، نامحرفب -زنگ ورزش -درس دوم

  (.Ibid: 15)پاییزی، صورت 

فکری، ماهرانب، ی کوه، فضای سیز، یادداشت، همدامنب ی گذشتب،هفتب -آسمانِ آبی، طبیعتِ پاک -درس سوم

نشین، غرق، نشاط، بخش، دللطیف، لذّت (.Ibid: 20)گزارش، صاف، محیطی سالم، عادت، آشغال و زُبالب، جویِ آب، باعث 

 (.Ibid: 22)خوش گذشت 

  (.Ibid: 25)آور ها، عادت، ضیط، زیانترقّبمنتظر،  -آواز گنجشک -درس چهارم
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  (.Ibid: 32)ی ما، تع ّ  انتظار، خویشان، آشیانب -بلدرچین و برزگر -درس پنجم

ها، ریزهسهام خیاّم، ریزعلی خواجوی، هویزه، کشتزار، موفّقیّت، اشتیاق، ثیت نام، سنگ -فداکاران -درس ششم

  (.Ibid: 38)تشکّر، اشغالگران، آغوش، پاکیزه، طفل، پاییزی، متوجّب، بحث، اثر، ریزش کوه 

 است.برای این درس در کتاب نگارش کلمات مهم املایی مشخص نشده -کار نیک -درس هفتم

 :Ibid)اش، نیازمندان ازدواج، لطیفی، صدای ضعیفی، فقیرم، لیاس کهنب، عروسی -پیراهن بهشتی -درس هشتم

49.)  
نواز، زعفران، ریحان، لطافت، انتهاست، سعادتمند، پرهای رنگارنگ پرندگان،  شمبی -بوی نرگس -درس نهم

  (.Ibid: 54)بوترین، غای  خوش

  (.Ibid: 61)های نور مراق ، تشکّر، آزرده، باسوادتر، پرت، همراهانی، باغ -یار مهربان -درس دهم

حاتم طایی، سوریب، منّت، سماط، رنگارنگ، آرامگاه، حتماً، آثار، احادیث، ملیّ،  -گی بزرنویسنده -درس یازدهم

  (.Ibid: 67)تحصیل، افتخارات، پشتب، خاطراتش، مکّب 

تر، صیور، انگیزش، افتخاز، برازندهسرزمین زرخیز، نعمت، زیارت، دریای خزر، دل -ایران من -درس دوازدهم

  (.Ibid: 73)حقیقت، فرهنگ، رونق، زادگاه، طمع، حریص، آزرده، نهراسیم 

 درس آزاد است. -درس سیزدهم

  (.Ibid: 82)مرزی، با اهمیّت، مرزنشینان، برخاست، مناطق مختلف، صنعت  -ایران آباد -درس چهاردهم

 است.ی مشخص نشدهبرای این درس در کتاب نگارش کلمات مهم املای -دریا -درس پانزدهم

کاغذ، ماسب، اکسیژن، ویران، حفظ، غوطب، مواظیت، آغاز، مناطق، روزگاری،  -اگر جنگل نباشد -درس شانزدهم

  (.Ibid: 95)غرّش، گسترده، مشغول، پهناور، استراحت  (.Ibid: 94)مراق ، قایق 

های نورانی، مناطق، نقطبرخت خواب، پشت بام، غرّش، لذّت، درخشش،  -های آسمانچشمه -درس هفدهم

روز،  رخش عظیم، مسافرت نهایت، سراغ، نورافشانی،  هار فصل زییا، شیانبانگیز، بیوصل کردن، غرق تماشا، هی ان

  (.Ibid: 99)فضایی 

 

 تحلیل کلمات مهم املایی در کتب فارسی و نگارش سوم دبستان

پیش از های درسی فارسی و نگارش سوم دبستان از دیدگاه سطح دشواری املایی همان گونب کب در بررسی کتاب

کنیم کب کلمات مهم از نظر املا در دروس کتاب فارسی فراوان هستند، اما ، ملاحظب میبررسی شدبب طور مفصل  این

اند؛ مثلاً  از میان کلمات مهمّ املایی در ای نکردهمؤلفان کتاب نگارش بب بسیاری از این کلمات مهم املایی هیچ اشاره

نوعان، خطر، ذهن، حتیّ، سرمشق،  راغ، محمدحسین هم»درس ششم کتاب فارسی )فداکاران( از ذکر کلماتی مثل 

خوان و باهوش، موفّقیّت، آرام و قرار، علّت، تحمیلی، زن یرهای تانک، قُدِّسَ سِرُّهُ، غروب، فهمیده، حسن امیدزاده، درس

ها، ای، ن ات، شعلبسوزی، عدّهآتش ۀعب، مسیر، حرکت، قطار، صدا، سرعت، نفت، سمت، آتش، حتمی، معلّم، واقعمزر

اند. مورد دیگر این کب مؤلفان کتاب نگارش بعضی از ، خودداری کرده(Khalili et al, 2024)« گذاریمافتخار، احترام می

ند کب بر اساس معیارهای علمی زبانشناختی کب ما در این مقالب اتبدانساملایی مهم  جهتکلمات و ترکییات را از 

 ,Zolfaghari et al)اند کردهرا مهم انگاشتب و برجستب« پرهای رنگارنگ»برشمردیم، اهمیّت  ندانی ندارند؛ مثلاً ترکی  

مورد مهم دیگر این ؛ در حالی کب بین صورت ملفوظ و مکتوب کلمات این ترکی  تطابق یک بب یک وجود دارد. (2024

تاب این ک ۀگانهای هفدهاصلی کتاب فارسی )درس هایسبعضی از کلمات مهم املایی در در کب در کتاب نگارش فقط بب

، «بخوان و بیندیش»، «ستایش»های دیگر این کتاب، از جملب اند و از بخشهفتم و پانزدهم( پرداختب هایسبب جز در

بب تفصیل مورد بررسی قرار ها آن هر یک ازکب در این مقالب « نیایش»و « ثَلمَ»، «حکایت»، «بخوان و حفظ کن»
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کمیودهای زیادی  باآموزان، رفع مشکلات املایی دانش جهتاز کتاب نگارش سوم دبستان اند. دهت کرفلاند، غگرفتب

در پرداختن بب م بیشتر مؤلفان اهتماکند؛ بنابر این نمیکمک  ندانی ن آموزادانشبب رفع مشکلات املایی  روبرو است و

شود. در مورد سطح دشواری کلمات مهم املایی نیز شاخص و احساس میدر این مادۀ درسی املایی مهم همۀ لغات 

ها در کتاب فارسی سوم دبستان ها بدون توجب بب سطح دشواری آناست و واژه در کار نیودهخاصی ملاحظۀ علمی 

تر، اُمرای عرب، حاجتی، سِماط، همّتحاتم طایی، بزرگ»ی دشواری مثل هایازدهم واژهبرای نمونب در درس اند؛ آمده

نهاده، مهمانی، خلقی، عمل  هل، قربانی، خود، صحرا، پشتب، فراهم»تری مثل های ساده، در کنار واژه«منّت، همّت

های دروس انتخاب واژه ت ربی، برای و هیچ ملاک و معیار علمی و (Ibid: 86-87)اند دهذکر ش« خویش، خورَد، حکایتی

بندی علمی سطح نیود مررسد کب علت اصلی این ابب نظر می .است ، مینای عمل مؤلفان نیودههااز درس در هیچ یک

تدوین  فقداندورۀ ابتدایی و  آموزاندانشواژگان زبان فارسی از دیدگاه سطح دشواری املایی برای آموزش زبان فارسی بب 

 و تألیف فهرست لغات پایۀ زبان فارسی است. 

 بندی علمی واژگان زبان فارسی برای تدوین و تألیف فهرست لغات پایۀ زبان فارسیسطح فقدان

بندی علمی واژگان زبان فارسی سطح نیودابتدایی بب  دورۀآموزان در ترین علل بروز مشکلات املایی دانشیکی از مهم

مقطع با رویکرد آموزش زبان فارسی )و نب آموزش ادبیات این آموزان برای دانشی تدوین و تألیف فهرست لغات پایب برا

فارسی  در« سماط» ی مانندای دشوار، تاریخی و مه ورگردد؛ در نتی ۀ همین معضل جدی است کب واژهفارسی( بازمی

علم زبانشناسی،  دید. از شودهای خاص زبان کودکان توجب ژگیباید بب وی جهت. از این بب کار رفتب استسوم ابتدایی 

بزرگسالان با  ارتیاط ، یابا دنیای بیرون انهایی است کب برای تسهیل ارتیاط کودکزبان کودک در هر زبانی، دارای ویژگی

ها را بب است کب کودک آنهایی های این زبان، تعداد و نوع واژهها را درنظر گرفت. یکی از ویژگیباید آن اندنیای کودک

های های بزرگسالان کمتر است. هر ند درباب تعداد واژههای کودک از شمار واژهگیرد. بب طور طییعی، شمار واژهکار می

های کودک با بزرگسالان متفاوت است. وجود ندارد، اما مسلم است کب نوع واژه زیادیکودک، بین پژوهشگران توافق 

های ملموس بیشتر از آموزد و عمدتاً در گن ینۀ لغات کودکان، واژهها را بعدها مینایی واژهکودک معانی ضمنی و ک

ها در زبان بزرگسالان طرح دیگری دارد های انتزاعی و اسم بیشتر از صفت هست؛ درحالی کب توزیع فراوانی واژهواژه

(Ghiyasian, Soleimani & Rahmani, 2019.) Molavi ان و لزوم بب کارگیری این زبان در مواجهب با دربارۀ زبان کودک

 :گوید نین میها آن

  ون کب با کودک سر و کارم فُتاد            هم زبان کودکی باید گشاد
 ((Molavi, 2003: Book 4, verse 2577 

برای نمونب )یابیم کب درمی ،رعایت واژگان خاص زبان کودکان کتاب فارسی سوم دبستان از جهت در بررسی دروس

آموزی کودکان سطح دشواری املایی و معنایی، برای زبانجهت ، از لغات دروس ششم، یازدهم و  هاردهم(مطال  و 

 سال سوم دبستان مناس  نیستند.

 

 گیرینتیجهبحث و 
 کارگیریبب و  هاآنآموزی رفع مشکلات زبان جهتدورۀ دبستان  آموزاندانشبندی شدۀ پایب برای تدوین واژگان سطح

های مهم دنیا، مثل زبان انگلیسی، این امر مهم در آموزش زبان دردرسی فارسی ضروری است.  هایبادر کت هاآن واژه

است.  از این امر غفلت شدهزبان فارسی، اما در ، زبان، از آسان بب دشوار ان ام گرفتببندی علمی واژگان زبان، یعنی سطح

اند؛ بب مسئلۀ واژگان پایب و اهمیّت آن در برقراری ارتیاط سازنده با کودک اشاره کرده انبرخی از متخصصان ادبیات کودک

واژگان پایۀ هر گروه سنّی از » معتقد است کب« ادبیات کودکان و نوجوانان»مصطفی رحماندوست در کتاب  نمونببرای 

ای فهمند. نویسندهفهوم آن لغات را میهای آن گروه سنی، معنی و مشود کب اغل  قری  بب اتفاق بچبلغاتی تشکیل می

 ,Ghiyasian)« نویسد، پیش از همب  یز باید بب واژگان پایۀ گروه سنی مخاطیش مسلط باشدکب برای کودکان می
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Soleimani & Rahmani, 2019.) های مقطع ابتدایی نیز های درسی فارسی برای تمامی پایبموضوع اخیر در تألیف کتاب

ویژگی خاص و برجستۀ واژگان پایۀ فارسی این است کب کودکان ایرانی آن را بب صورت روزمره . کاملًا صادق است

توان ادعا های آشنا، پرکاربرد و روزمرۀ کودکان ایرانی است؛ بنابراین، میواقع، واژگان پایب، همان واژه گیرند. درکارمیبب

ها با کمک آن برند و ببکار مینها را ببتند، در زندگی خود آهای فارسی آشنا هسکرد کب همۀ کودکان ایران با این واژه

در مواجهب با  نبزرگسالا اگرکنند. جهان و افراد پیرامون خود در شهر و روستا و در خانب و مدرسب ارتیاط برقرار می

روشن است کب برقراری ارتیاط با ها ارتیاط برقرار کنند و الیتب توانند با آنها استفاده کنند، بهتر میکودکان از این واژه

تدوین واژگان پایۀ  ۀدر زمین (.Nematzadeh et al, 2011)هاست آموزان، نخستین گام در راه تربیت و آموزش آندانش

 توان ازاست کب می هایی تاکنون از طرف متخصصان و محققان ایرانی ان ام شدهفارسی مخصوص کودکان کوشش

 Ahmadتألیف « آموزش فارسی بب فارسی»)منیع گذشتب(، « رسی از زبان کودکان ایرانیواژگان پایۀ فا»های کتاب

Zahrai et al ،«تألیف « آموزش زبان فارسیAhmad Saffar Moghadam نگاری کودک واژگان پایب و واژگان» و

 & Ghiyasian, Soleimaniاشاره کرد.  Hayat Ameri and Hassan Zolfaghariتألیف « در زبان فارسی

Rahmani (2019) آموزش »ها کتاب های مذکور را از دیدگاه غنای واژگانی با هم مقایسب کنند. آناند کب کتابکوشیده

( در زمینۀ تألیف مقالات نیز در این زمینب Ibidاند )های مشابب دیگر بهتر ارزیابی کردهرا از کتاب« فارسی بب فارسی

این  دف از نگارشهنام برد. مؤلف  (Dadras, 2012)« بندی  ندگانۀ موضوعی واژگان پایۀ فارسیطیقب»توان از مقالۀ می

بندی، ابتکاری است کب برای است. این طیقبکرده بیانبندی  ندگانۀ موضوعی واژگان پایۀ فارسی مقالب را معرفی طیقب

هایی بب زبان فارسی و آموزان ابتدایی، بب کمک واژههای درسی دانشویژه در تألیف کتاب کاربرد مطلوب واژگان پایب، بب

است رساندن بب ارتقای کیفیت آموزشی در نظام آموزشی متمرکز ما ان ام گرفتبآشنا در همۀ مناطق ایران با هدف یاری

(Ibid: 34 .)و ک و ک ،جایی کب گن ینۀ واژگان پایب برای کودکانبندی نیز مهم است. از آنتعیین موضوعات این طیقب

های پایب را بب شود، ناگزیر تعداد و گسترۀ موضوعاتی کب بتوان واژههای زبان فارسی نمیمحدود است و شامل همۀ واژه

ند، رویکرد کلی در ابندی کودکان بودهها اختصاص داد، نیز محدود است. با توجب بب این کب مخاط  اصلی این طیقبآن

کنند. اگر ب ممکن است گاهی این جهانی است کب کودکان در آن زندگی می ویژهجهان خارج و بب تعیین موضوعات،

باشند، سادگی و قابل فهم بودن نیز معیار مهمی در انتخاب عنوان برای موضوعات  موضوعات ماهیت انتزاعی داشتب

تربیت/ تحصیل، جانوران، بدن، پوشاک و آرایش، »مؤلف مقالب با این ملاحظات مهم، موضوعاتی مانند  (.Ibid: 39)است بوده

را « خانواده، خانب/ محیط زندگی، خوراک، دین/ اخلاق، رابطۀ اجتماعی/ ارتیاط، رخداد، رفتار، رنگ و سفر/ حمل و نقل

های پایۀ فارسی تدوین واژه فقدانهای ارزشمند، مشکل تمامی این کوشش در کنار (.Ibid)است  برای کارش برگزیده

دهد. برخی از های درسی فارسی دورۀ ابتدایی نشان میکتاب یهاد را در کاربرد غیرعلمی واژهخوهنوز پابرجاست و در 

ها  ند فرهنگ بسامدی است و بر اساس آنشدههای خوبی برای لغات زبان فارسی تهیبمحققان برآنند کب اگر ب پیکره

توانش زبانی یک فارسی زبان متوسط متناس   کب با« کلمب»نیود تعریف علمی و دقیق مفهوم اما است،  نیز تدوین شده

 & Ebadi, Vakili Fard)است  های بسامدی شدهباشد، مانع از تدوین فهرست لغات پایۀ فارسی بر اساس این فرهنگ

Bahramlou, 2014.) های درسی دورۀ ابتدایی از دیدگاه سطح دشواری بررسی جامع، کامل و علمی واژگان کتابنتی ب  در

با  دورۀ ابتداییفارسی های ها در تألیف کتابآن بب کارگیریبب منظور  ،تدوین واژگان پایۀ فارسی برای کودکان املایی و

 .رسدبب نظر میبرای آموزش زبان فارسی بب کودکان ضروری  رویکردِ علمی جامع و دقیق
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