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Background and Objectives: Considering the importance of elementary mathematics 

courses in educating a society and their impact on the growth and development of several 

generations of society, and the importance of teaching and learning them, this study 

evaluated the mathematics curriculum of the Bachelor of Education Sciences program at 

Farhangian University from the perspective of new teachers using the CIPP evaluation 

model. Methods: This research was conducted using a mixed method and using closed-

ended questionnaires based on the Likert scale and open-ended questionnaires, with the 

participation of 417 newly graduated teachers who were randomly selected in a stratified 

sampling method. Quantitative survey method and univariate T-test were used to analyze 

the closed-ended questionnaires, and the Delphi method was used to analyze the open-

ended questionnaire that was purposefully administered to 126 newly graduated teachers.  

Findings: The quantitative and qualitative findings of the research indicate that the 

curriculum in question is undesirable from the perspective of the participants of the study. 

The low average and the existence of a significant difference with the criterion of 

desirability in all stages of the context, output, process, and outcome indicate that the 

evaluation result of this program is inappropriate. Lack of clarity in the goals, lack of 

proportion between the facilities for teaching mathematics and the number of students, lack 

of mathematics teaching resources, and lack of mastery of teaching all mathematical 

concepts at the end of the study were among the most important issues expressed by the 

participants.  Conclusion: According to the findings of this study, it seems that the 

mathematics curriculum of the Bachelor of Education degree program requires serious 

revision in terms of content, input, process, and output. Also, the separation of the Bachelor 

of Education degree program of the elementary education major into the humanities and 

basic sciences majors, strengthening practical courses, and eliminating parallel courses are 

among the suggestions of this study. 
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گذاار تأثیردر آموزش یک جامعه و  ییابتدا ةدور یاضیدروس ر تیبا توجه به اهم اهداف:پیشینه و 

ا،  این پذووه  هبودن آن در رشد و بالندگی چندین نسل از جامعه و اهمیت تدریس و یادگیری آن

کارشناسی علوم تربیتی دانشگاه فرهنگیان از دیذد نومعلمذان   به ارزشیابی برنامة درسی ریاضی رشتة

این پذووه  بذه روش آمیهتذه و بذا ابذ ار   :هاروش .پرداخته است PPICاز منظر الگوی ارزشیابی 

نفذر از  417های بسته پاسخ بر اساس مقیذاس لیکذرت، پرسشذنامه بذاز پاسذخ بذا شذرکت پرسشنامه

کیفی اکتشذافی انجام گرفته است. روش  ،ای انتهاب شده بودندطبقه نومعلمان که به صورت تصادفی

تذک   Tکمذی پیمایشذی و آزمذون  و تحلیذل    بسذته پاسذخ  کردن محتوای پرسشذنامة  برای مشهص

و روش دلفی برای تحلیل پرسشذنامه نفر،  417برای های بسته پاسخ متغییره برای تحلیل پرسشنامه

 ها:یافتههه  .شذدمل  آمد مورد استفاده واقذ   نفر نومعلم به ع  126باز پاسخ که به صورت هدفمند از  

کیفی نشذان از نذامطلوب بذودن برنامذة درسذی مذورد نظذر از دیذد های پووه  در بعد کمی و  یافته

کنندگان در پووه  است. میانگین پایین و وجود اختلاف معنادار آن بذا معیذار مطلوبیذت در شرکت

تمام مراحل زمینه، برونداد، فرایند و برونداد حاکی از نامناسذ  بذودن نتیجذه ارزشذیابی ایذن برنامذه 

دارد. عدم شفافیت در اهداف، نبود تناس  بین امکانذات آمذوزش ریاضذی و تعذداد دانشذجو، کمبذود 

از اهم مواردی بذود  مناب  درسی ریاضی، عدم تسلط بر تدریس تمام مفاهیم ریاضی در پایان تحصیل

رسذد های این پووه  به نظر میبا توجه به یافته  گیری:نتیجه  .کنندگان بیان شدکه توسط شرکت

درسی ریاضی رشته کارشناسی علوم تربیتی نیازمند بازنگری جدی در زمینه، درونذداد، فراینذد برنامة

-آموزش ابتدایی به گذرای    یگرا  یتیعلوم ترب   یکارشناس  ک رشتةو برونداد است. همچنین، تفکی

های علوم انسانی و علذوم پایذه و تقویذت دروس عملذی و حذاف دروس مذوازی از پیشذنهادات ایذن 

 پووه  است.
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 مقدمه 

موضوع   این  بر  که    تکیهپیاژه  دورمهمدارد  نظ  ةترین  تمام  در  دورامتحصیلی  جهان،  پرورش  و  آموزش  ابتدایی    ةهای 
جانبشکل  زیرا  ؛است همه  رشد  و  می  ةگیری شهصیت  انجام  دوره  این  در  بیشتر  دفرد  رشد    دورة ابتدایی،    ة ورشود. 

دیویی باور داشت که    .(Miller, 2011)  شودمیها مواجه  کودک در زندگی روزمره با آن  استمفاهیم و معانی اموری  
ای وجود داشته باشد آموزش و پرورش هم وجود دارد و تا جامعه جامعه میسر نیست بدون آموزش و پرورش حیات یک  

(Gregory, 2008  .)  اعلا در  بهره  ةمیحتی  از آموزش  دارد  است که هرکس حق  آمده  بشر   Zareee)  شودمند  حقوق 

Zovaraki, Zamani & Tahaee, 2017.)  Ibrokhimovich & Mirzaxolmatovna (2022)   می کنند  بیان 
به طور اعم و    یشناخت  یهاتیها و قابلمهارت  ةرا فقط در توسع  یی آموزش و پرورش ابتدا  ة امروزه ضرورت و نق  دور

بلکه آن را به طور اخص عامل و    ؛کنندیبالاتر خلاصه نم  یلیورود به مدارج تحص  یآموزش و آماده کردن کودکان برا
 & Mohammadabadi)  دانندیم  یو اقتصاد  یفرهنگ  ،یاع اجتم  ةرشد و توسع  ةدر عرص  نیاساس هرگونه تحول آغاز

Kord Firuzjaea, 2025)کردن    لیسو در تبد   کیاز    ،ییآموزش ابتدا  خصوصبه  ،ی . نق  ثمربه  نظام آموزش همگان
افراد از نظر فرهنگ  یانسانها به  از سو   ی و اجتماع   یبالنده   ی روین  ازیمورد ن  یدان  عموم  کننده نیتأم  گرید  یاست و 

اقتصاد  یدر بهشها  یانسان  ,Papageorgiou)   در ممالک در حال رشد است  وهیو خدمات به و  یو اجتماع   یگوناگون 

ین دروسی است که  تری افراد دارد از مهمترین و اساسیدان  ریاضی با توجه به اهمیت و کاربردی که در زندگ  .(2022
اولین    ابتدایی که  با توجه به اهمیت دروس ریاضی دورة (.Kabiri, 2021ابتدایی باید آن را بیاموزند )  آموزان دورةدان 

برد،  ان مقط  آموزشی رسمی است، د را در مدرسه به سر خواهند  از یک روز  از خانواده زمان مشهصی  آموزان دور 
تا ستون است  اندیشمندی  و  فعالیت معلمان مجرب  اصلی شکلنیازمند  دان های  اخلاقی  و  علمی  -گیری شهصیت 

ریاضی پی پایه درس  بر  را در مسیر درست  نیآموزان  ابتدایی، نق   بنابراین در مقط   مرتبط ری ی کند.  انسانی  روی 
بقیة از  دان   بی   ریاضی  دان   تربیت  در  آموزشی  نیروی عوامل  عنوان  به  معلمان  حقیقت  در  و  است  مهم  آموزان 

پرو و  آموزش  متعالی  اهداف  به  رسیدن  جهت  حیاتی  و  حساس  دوره  این  در  ریاضی  آموزش  امر  پیشانی  ش  رانسانی 
 . هستندیاضیات در هر جامعه مرتیط با بستر ر
اهداف رابطة  تحقق  مقطعی  هر  در  پرورش  و  که   آموزش  دارد  معلمان  ویوه  به  انسانی  نیروی  تلاش  با  مستقیمی 

از این قاعده ت تعلیم و تربیت در قرن اخیر معتقد    ةفلسف  اندیشمند  دیویی مستثنی نیست.    حقق اهداف درس ریاضی 
-به سوی هدف  کلاسآگاهی داشته باشد، باید قدرت هدایت  های فردی شاگردان خودد به تفاوتاست معلم خوب بای 

را داشته باشد را کنترل کن  ةجویانباید احساسات سلطه  و  های مشهص شده   & Nikjoo, Parsabhmanyariد )خود 

Jamalianzadeh, 2019; Mousavi Asl & Tarebari, 2024.)  برنامصلیا کارگ اران  آموزشی،    ةترین  نظام  و  درسی 
 ,Mahmoodi Boorang & Nabaeeاست )نظام آموزشی به معلمان آن وابسته  یک  . موفقیت و شکست  هستندمعلمان  

دیگری  (.  2019 مورد  هر  از  مهمتر  مهتلف  دروس  در  دیده  آموزش  و  متهصص  نیروی  به  پی   از  بی   نیاز  امروزه، 
( است  به   Keshavarz & Moghaddisi, 2018ملموس  که  است  موضوعاتی  مهمترین  از  یکی  معلمان  تهصص   .)

 ,Mousavi, 2024  Korthagenاعظمی از موفقیت و یا ناکامی در رسیدن به اهداف آموزش و پرورش در گرو آن است )

-چال   از موارد بسیار مهمی است که منشأ   ای معلمانهای معلمی، تهصص موضوعی و حرفه(. علاوه بر شاخصه;2016
(. برای  Alimohammadi, Jabbary & niazazari, 2019آموزان است )های بسیار جدی در امر آموزش و تربیت دان 

های اخیر  کند که چگونگی آموزش معلمان که در طی سالمی   تأکیدبر این موضوع    Hong (2012)ها،  رف  این چال 
کاری آنها   ام با انگی ه بهشی معلمان در حوزةتواند به رشد و ترقی تومطرح شده است، موثرترین عاملی است که می

ابتدایی، آموزش تدریس    توجه به اهمیت دروس ریاضی در دورة. با  کمک کند ریاضی برای معلمان این دوره  آموزش 
    (.Kabiri, 2021کند ) سازی و بالندگی آنها بازی می نق  را در آمادهترین اصلی

معلمی   ان قبل از ورود به عرصةهای تربیت معلم، آخرین مرحله از آموزش رسمی معلمتحصیلی در دانشگاه   دورة
می   Voinea & Palasan (2014)  است. ابیان  که  ویوگیکنند  دورز  دانشگاهی   ة های  معلم  پیتربیت  و  ،  ری ی 

حرفه   ساختن توانمندی  ایهویت  بر  معلمیمبتنی  معلمان    های  دانشگاه    ،استدانشجو  از  که  معلمدانشجویی    تربیت 
باشد، تمام ساختار و    توانمندی در امر تعلیم و تربیت علمی، فرهنگی، اخلاقی، و غیرهشود، باید دارای  التحصیل میفارغ

دانشگاه   آوردندر  باید  اج ای  وجود  نمایند.   تواناییاین    به  نق   و   ایفای  درخور  آموزش  معلم،  تربیت  دانشگاه  در 
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با چال  ورود بهمتناس   دانشجویان که در  روی  پی   نیازهای  و  بود، می  دورة  ها  مواجه خواهند  آن  با  تواند  معلمی 
با توجه به اینکه آموزش   (.Cattley, 2007به  اعظمی از مشکلات آموزشی و تربیتی نظام آموزشی را مرتف  نماید ) 

پایه از عوامل  انجام درست آن مشکلات عدیدهمعلمان  برای معلمان فراهم می ای است که در صورت عدم  را  کند،  ای 
ابتدایی بسیار   وان تنها دانشگاه تربیت معلم دورةتوجه به آن در دوران دانشجویی در ایران در دانشگاه فرهنگیان به عن

  حرفة   آشنایی با وظیفة  Mehrmohammadi (2013)از نظر  (.  Adib, Fathiazar & Arefnajad, 2017مهم است )
اه  دانشجویی از اهداف اصلی دانشگاه فرهنگیان است که در بیان رسالت این دانشگ  معلمی و شناختن آن در طی دورة
با شغل و وظایف حرفة خود داشته باشد تا بتواند    التحصیل آن باید تعریف شده است و دانشجوی فارغ آشنایی کافی 

و    وظیفة به درستی  را  برنامة درسی دورة معلمی خود  رساند.  انجام  به  و    با موفقیت  ابتدایی  بر دروس    تأکید آموزش 
 ریاضی آن در دانشگاه فرهنگیان مهمترین بستر برای تربیت معلم ابتدایی در کشور ایران است. 

درسی آموزش ریاضی ابتدایی    آموزش ابتدایی و تغییر برنامة  های زیاد برای اصلاح برنامة درسی دورةعلیرغم تلاش
قبیل   از  زیادی  محققان  فرهنگیان،  دانشگاه   Zavvar et al (2022)  ،Ahmadian et al (2022)،  Bornaدر 

Khajeh et al (2022)  ،Yekta & Heydari (2021)  ،Mousavi (2020)  ،Tahmasebzadeh, 

Azimpoor & Sheikhi (2019)  ،Rezapour Mirsaleh, Pourabedini Ardakani & Mousavi 

Nodushan (2016)  ،Ghaaderi et al (2018)  ،Izadi, Abbaspour & Esmaeli (2016)  این باورند   بر
مع دورةکه  فرهنگیانابتد  لمان  دانشگاه  از  که  شدهفارغ  ایی  چال التحصیل  با  خود  حرفه  مطلوب  انجام  در  ای  ه اند 

می نظر  به  هستند.  مواجه  رشتةاساسی  ریاضی  درسی  برنامة  ابتدایی    رسد  آموزش  گرای   تربیتی  علوم  کارشناسی 
التحصیل شده از ای آن از دید نومعلمان تازه فارغهها و کاستینیازمند ارزشیابی دقیق است تا چال  دانشگاه فرهنگیان

بگیرد.   قرار  واکاوی  مورد  فرهنگیان  ارز  Kiamanesh (2002)دانشگاه  توسط    CIPPشیابی  الگوی  که  را 
Stufflebeam الگوی ارزشیابیداند، زیرا درسی در آموزش عالی بسیار موفق می برای ارزشیابی برنامة ارائه شده است 

CIPP   چرخشی هدف    استفرایندی  مهمترین  اصلاح    آنکه  و  برنامه  استبهبود  اثبات  الگو،    .نه  مؤاین  ثرترین از 
برنامة  برای ارزشیابی در   4داد و برون   3، فرایند2داد ، درون 1درسی دانشگاهی است که شامل ارزشیابی موقعیت   راهکارها 

این الگو ج ئیات آن ارائه شده   Nouraey et al (2020)از دیدگاه  ،  1در شکل  (.  Bazargan Harandi, 2008است )
 است.

 
 

 Stufflebeam (Nouraey et al, 2020 ) دگاه یاز د CIPPمدل .  1شکل 
 

 
1 Context 
2 Input 
3 Process 
4 Output 
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اطلاعات    ةایجاد و تهیهمچنین    ها است.بلکه بیشتر برای رشد و پیشرفت برنامه  ؛اثبات کردن نیست  این الگو،هدف  
تصمیمات مهتلف  شقوق  برای  ق،  مفید  برای  افراد  به  برنامکمک  چندگانه  ارزش  بهبود  و  موضوع   ةضاوت  یا  آموزشی 

-از این  (.Stufflebeam & Webster, 1983)  ها استهای برنامهها و خط مشیکمک به رشد و بهبود سیاستو  آموزشی  
ا برنامة رو،  اهمیت  به  توجه  با  پووه   چال    ین  و  ابتدایی  معلمان  ریاضی  دورة درسی  در  آن  علوم    های  کارشناسی 

دانش ابتدایی  آموزش  گرای   برنامةتربیتی  ارزشیابی  به  فرهنگیان،  الگوی    گاه  از  استفاده  با  رشته  این  ریاضی  درسی 
CIPP   پردازد تا موان  و مشکلات آن شناخته شود. همچنین این پووه  چگونگی کاه  این موان  و مشکلات در می

-اند مورد کاوش قرار میمعلمان پیوسته  یلان این دانشگاه که تازه به جرگةالتحصدانشگاه فرهنگیان را از دیدگاه فارغ
 : شدندهای این پووه  به صورت زیر طرح دهد. بنابراین پرس 

  انیدانشگاه فرهنگ  ییآموزش ابتدا   یگرا  یتیعلوم ترب  یکارشناس  رشتهریاضی    یدرس  ةبرنام  نتایج ارزشیابی .1
 از دیدگاه نومعلمان و از منظر زمینه، درونداد، فرآیند و برونداد آن چیست؟ 

  ی ریاضی در زمینه، درونداد، فرایند و برونداددرس  ةبرنامی رف  آنها در  راهکارهاها و  کاستی  گاه نومعلمان،از ن .2
 ؟هستندچه  انیدانشگاه فرهنگ  ییآموزش ابتدا  ی گرا یتیعلوم ترب یکارشناس ةرشت

 

 روش  
از نوع   از طریق تحلیل اسنادی و تحلیل اکتشافی و  رویکرد این پووه ، آمیهته  تبیینی خواهد بود؛ فاز اول )کیفی( 
پرسشنامه   سؤالاتخا مربوطه به تدوین به  امه درسی، مقالات و کت  و دیگر مأ محتوای استقرایی منابعی از قبیل برن

{ و فاز سوم )کیفی( از طریق روش دلفی  1}برای پاسخ به پرس   پیمایذشیروش    . فاز دوم )کمی( از طریقشدمنجر  
ة  پرسشناماز دو نوع اب ار یعنی  هذای کمی و کیفی  بذرای گذردآوری داده  { انجام شده است.2}برای پاسخ به پرس   

های تحقیق کمی و کیفی  روش تحقیق آمیهته چنان است که با انتهاب روش  .شداستفاده  کیفی    کمی و پرسشنامة
-ها و تحلیل آنری که میان هذدف تحقیذق، شذیوه گردآوری دادهطوشود. بهها حاصل میکی  مطلوب آنو ترمناس   

در این روش،  .  (Bazargan Harandi, 2008) شودمیرار  های تحقیق، سازگاری لازم برقؤالهذا، برای پاسخ دادن بذه س
-ترین روش برای ترکی  روشگیرند. این شیوه رایجشوند و مورد تحلیل قرار می آوری میهای کمی و کیفی جم داده

ها  تر و به هم ن دیک نمودن یافتهها، تحلیل و تفسیر آنها در میدان کلیآوری دادههای پووهشی است و هدف آن جم 
 (. Creswell, 2009; Mobini Dehkurdi, 2011; Adib, Fathiazar & Arefnajad, 2017است )

   با هم متفاوت هستند. جامعةرسان است که از نظر نوع، بافت و هدف کاملاا این پووه  دارای دو جامعه یا اطلاع
درسی ملی علوم تربیتی با گرای  آموزش ابتدایی در   شامل اسناد دست اول مانند برنامة  اول پووه  در این مطالعه

یعنی دانشگاه  معلم    تیترب  آموزشی  یهادوره  ة دانشگاه ارائه دهند  های مصوب کشور درتربیت معلم ایران است. برنامه
معلمان رساناطلاع  شدند.  بانتهافرهنگیان   آموزش  و  معلم  تربیت  مرج   و  مهم  اول  اسناد دست  پووه ،  این  های 

ا شود ت میتوصیف    اسنادیتحلیل از طریق روش  که ابتدا    هستنددرسی این رشته     کشور ایران و جهت ارزشیابی برنامة
علوم   سرفصل جدید برنامة درسی تربیت معلم ایران برای رشتةنجامد.  ی منطقی برای فاز بعدی مطالعه بیابه پرسشنامه

برای اجرا در دانشگاه فرهنگیان به تصوی  وزارت علوم و تحقیقات   1399تربیتی با گرای  آموزش ابتدایی که در سال  
آموزش  مبانی  پایه،  ریاضی  درس  چهار  برنامه  دراین  که  است  پووه   این  انجام  برای  اصلی  منب   رسید،  فناوری  و 

 .  هستنددروس مربوط به ریاضی  2و آموزش ریاضی  1 ریاضی، آموزش ریاضی
اطلاع دوم  در  رساندستة  فرهنگیان  دانشگاه  از  که  بود  خواهند  سوم  و  دوم  اول،  سال  معلمان  پووه ،  این  های 

ترب علوم  رشته  در  ایران  در  کارشناسی  فارغمقط   ابتدایی  آموزش  گرای   با  شدهیتی  سال التحصیل  و  اولیه  اند  های 
 انتهاب این گروه از نومعلمان دورةشود.  ن پووه  به آنها نومعلم اطلاق مینمایند و در ایتدریس خود را به سپری می

ها  اند و چال معلمی مشغول بوده  در حرفةای قابل قبول  نهست به دلیل است که آنها به اندازه  ابتدایی به دو دلیل بود. 
توانند  اند و میهنمایند. دلیل دوم این بود که آنها فاصله چندانی از دوران تحصیل خود سپری نکردو موان  را درک می

گارانده فرهنگیان  دانشگاه  دوران  در  که  آموزشی  و  برنامه  تصادفی کیفیت  روش  به  نومعلمان  بیاورند.  خاطر  به    اند 
تعداد  طبقه فرهنگیان،  دانشگاه  آموختگان  دان   انجمن  از  تفحص  با  شدند.  انتهاب  کشور  کل  معلمان  میان  از  و  ای 

بودند در سال تحصیلی  نومعلمانی که در سال تدریس خود  و سوم  اول، دوم  نفر   14000حدود    1404  -1403های 
ای متشکل از ای با این تعداد باید نمونهبرای جامعه  Cochranو همچنین با فرمول    Morganبودند و طبق جدول  
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آموختگان به صورت  پرسشنامه به انجمن دان (.  Cochran, 1940; Krejcie & Morgan, 1970نفر باشد )  374حداقل  
ی  لنفر پاسخ دادند که تعداد قابل قبو  417آموختگان تعداد  انجمن دان   هبا ارسال پرسشنامه ب.  شدالکترونیکی ارسال  

    بود.   Morganاز جامعه پاسخ داده بودند که بیشتر از نمونه مورد انتظار در جدول
هدفمند )آگاه و داوطل ( از میان نومعلمان انتهاب شد. از این نمونه، تعدادی خانم و تعدادی آقا بودند    یک نمونه

ویوه هنگامی که این واحدها  ه  باست؛  یک روش نمونه گیری غیر احتمالی  هدفمند  نمونه گیری  برابر نیستند.    که ال اماا
می تشکیل  را  ب رگ  خیلی  جامعه  یک  از  کوچکی  به   یا  کمیاب  این   .(Jalali, 2013)   دهندبسیار  هدفمند  نمونه 

تحقیق   فاز سوم  برای  ک  126پووه   سراسر  در  که  بودند  جفرافیایی  نومعلم  منطقة  یک  و  بوده  کار  به  مشغول  شور 
 این نمونه هدفمند برای ارسال پرسشنامه باز پاسخ انتهاب شدند.   نظر نبود.خاصی مد 
طریق  داده از  پووه   پاسخ  ةپرسشنامدو  های  باز  و  پاسخ  پرسشنامه،  اند شدهگردآوری    بسته  ساخت  برای   .

کیفی    هایو انتهاب شاخص  Stufflebeam (2007)ط  های ارائه شده توساز بررسی تمامی شاخصبعد    پووهشگران
مؤلفه ارزشیابی  برای  آنها،  میان  از  تدوین    هایمهم  به  اقدام  بررسی،  پ   ستهب  ةشنامپرس  یکمورد  مقیاس  نج  پاسخ در 

شاخصدرجه این  کاربرد  امکان  و  موجود  وضعیت  بررسی  برای  لیکرت،  پرسشنامه،  نمودند ها  ای  ساخت  برای   .
کیفی    هایو انتهاب شاخص  Stufflebeam (2007)های ارائه شده توسط  بعد از بررسی تمامی شاخص  پووهشگران

نج  پاسخ در مقیاس پ   ستهه باقدام به تدوین یک پرسشنامابتدا مورد بررسی،  هایمهم از میان آنها، برای ارزشیابی مؤلفه
این پرسشنامه به صورت الکترونیکی . دکردنها  ای لیکرت، برای بررسی وضعیت موجود و امکان کاربرد این شاخصدرجه

ت  نهایدر .  شد آموختگان دانشگاه و مناطق آموزش و پرورش ارسال و لینک آن برای تکمیل به انجمن دان  شدطراحی 
درصد آقا پرسشنامه را    34درصد خانم و    66یعنی    شد نفر آقا بود تکمیل    143نفر خانم و    274نفر که شامل    417

 د.  تکمیل نمودن
درسی ریاضی   یا نو معلمان معتقند که در برنامةکند که آهای آن کمی است مشهص می نوع اول که داده پرسشنامة

چال   ابتدایی  آموزش  گرای   با  تربیتی  علوم  منظررشته  چهار  از  مشکلاتی  و  موقعیت،    CIPPالگوی    ها  قبیل  از 
محقق ساخته بر اساس مقیاس لیکرت است که پایای آنها با    درونداد، فرایند و برونداد وجود دارد یا خیر. این پرسشنامه

قرار  بررسی  این حوزه مورد  متهصص  و  توسط حداقل سه کارشناس  آن  روایی  و  گرفت  ارزیابی  مورد  آلفای کرونباخ 
-لالتحصیل شده بودند )در سامعلمانی که تازه از دانشگاه فارغپرسشنامه بسته پاسخ، برای اطلاع نظرات نوگرفت.  این  
درسی ریاضی رشته کارشناسی علوم تربیتی دانشگاه فرهنگیان    م و سوم دوره معلمی بودند( دربارة برنامةهای اول، دو

بعد از . روایی این پرسشنامه  شدشاخص )گویه( تدوین    18توسط محققین و با توجه به پیشینه و اسناد دست اول با  
، برای برآورد روایی آن ها فرهنگیان و دیگر دانشگاه نفر از استادان مطل  علوم تربیتی دانذشگاه    4در اختیار    گرفتنقذرار  
قرار گرفت. برای    یعنی نومعلماناز افراد جامعه  هایاجرای مقدماتی آن بر روی گروه  قرار گرفت. علاوه بر آن  تأییدمورد  

نفر از نومعلمان با ضری    31از    و پایایی آن با استفاده  تأیید  هاو محاسبه ضری  پایایی )روش آلفای کرانباخ( شاخص
، پرسشنامه اول 1در جدول . قرار نگرفت تأیید گویه آن مورد  3و  شد ه( انتهاب شاخص )گوی 15، در نهایت 81/0آلفای 

 شود. مورد استفاده در این پووه  برای نومعلمان ارائه می
 

 نومعلمان   یدگاهدریاضی از  ی برنامه درس یابی ارزش  . پرسشنامة1جدول 
 مراحل 
CIPP 

خیلی  متن ردیف 

 کم

خیلی  خوب  متوسط  کم

 خوب 

 

 

 

 نهیزم

برا  نی ا  1 ها  ی برنامه  در  من    معلمی   ی مهارت 

 .مناس  استتدریس ریاضی 

     

برنامه    یاضی ر  ی درس  عناوین  نهیزم 2 اهداف  با 

 سازگار است.

     

توجه من  توانست    درسی ریاضی   برنامة  سرفصل 3

 را جل  کند.

     

برنامه    معلمی  هایمهارت 4 یاضی  در  به  درسی 

 متعادل است. یخوب 
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 یورود

سرفصل  یهاتیفعال 5 در  شده   یریادگیها،  ارائه 

 .کردمن را آسان 

     

سرفصل  یهاتیفعال 6 در  شده   تأثیر ها،  ارائه 

مهارت  یمثبت تدریس  من    معلمی  یهابر  برای 

 دارد.ریاضی 

     

درسی 7 در  است  نظریو    عملی  عناوین  شده  فاده 

توانستند  ة برنام ریاضی  به    درسی  را  من  توجه 

 خود جل  کنند.

     

 

 

 

 ند یفرآ

  که   دارد  وجود  عناوین ریاضی، درسی  برنامه  در 8

 . شودمی  انجام گروهی یا نفره   دو صورت  به

     

ریاضی،  برنامة  طول  در 9   نیاز،  صورت  در  درسی 

 .شودمی انجام  موارد درسی تکرار

     

ریاضی،  برنامة  در 10 ها  درسی    عنوان   به   پروژه 

  آموخته  قبلاا   که   موضوعاتی  برای   کننده تقویت

 .شدمی داده است،   شده

     

فعالیت  برنامة  در 11 ریاضی،   وجود  هایی درسی 

  های توانایی  تمام   از   من  شد  باعث   که   داشت 

 .کنم استفاده ام معلمی

     

 

 

 

 برونداد 

ریاضی،  ة برنام 12 را    ای حرفهدان     درسی  من 

 توسعه داد. 

     

برنام   هایپروژه 13 در  شده  ریاضی،    ةداده  درسی 

 من داشت.  معلمی یهابر مهارت یمثبت اتتأثیر

     

پا   14 مهارت  ان یدر  بهبود  عملی برنامه،    های 

ابتدایی  معلمی ریاضی  تدریس  برای    ت یرضا ام 

 به  بود.

     

پا  15 مهارت  انیدر  بهبود  علمی    ی هابرنامه، 

ابتدایی  معلمی ریاضی  تدریس  برای    ت یرضا ام 

 به  بود.

     

 
نوع دوم که یک پرسشنامه محقق ساخته باز پاسخ است به انواع راهبردها و راهکارها جهت جلوگیری از   پرسشنامة
پرداخت. همچنین      CIPP درسی ماکور از نقطه نظر نومعلمان بر اساس چهار مرحله الگوی  های برنامةبروز چال 

بر   علاوه  دیگر،  بیان  به  گرفت.  قرار  بررسی  مورد  حاضر  پووه   بافت  و  جامعه  برای  کارشناسان  توسط  آن  روایی 
نومعلمان برای چال 1پرسشنامه بسته پاسخ )جدول   از نظر  پاسخ جهت اطلاع  هکارهای  ها و را(، یک پرسشنامه باز 

برنامة ارتقاء  برای  و    مناس   طراحی  محققین  توسط  فرهنگیان  دانشگاه  تربیتی  علوم  کارشناسی  رشته  ریاضی  درسی 
ار متهصصان مورد    3سط  تدوین شد که تو سئوال باز پاسخ بود که در    6قرار گرفت. این پرسشنامه دارای    تأیید نفر 
( ارائه شده است. باید دبه این نکته اشاره کرد که تاین پرسشنامه نی  در اختیار نمونه انتهابی قرار 2جدول زیر )جدول  

 نفر اشباع حاصل شد.  24های گرفت که بعد از بررسی پاسخ
 باز پاسخ برای متخصصان و نو معلمان  سؤالات . 2جدول 
نوع  

 ارزیابی

 باز پاسخ    سؤالاتمتن 

 

 زمینه

برنامة طراحی  در  شما،  نظر  چه    به  ریاضی  درسی 

خلا  کاستی معلمی  کار  هنگام  که  داشت  وجود  هایی 

 آن احساس شد؟ 
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 درونداد 

چه تغییراتی اگر در کیفیت و کمیت مناب  انسانی و  

غیر انسانی شما را بیشتر نسبت به شغلتان در تدریس  

 کرد؟ ریاضی آماده می

 

 فرایند 

پیاده ریاضی، چه کاستیدر  برنامة درسی  هایی  سازی 

به   بهتر  معلمان  شود  جبران  اگر  که  داشت  وجود 

 رسند؟ اهداف کاری خود می 

آیا نتایج و اهداف برنامه درسی ریاضی را در کار خود   برونداد 

 بینید؟می

 

 نظر کلی 

  ی راهکارهاچه  پایان با توجه به مسائل شغلی خود، در

برا رشته    ی شما  ریاضی  درسی  برنامه  شدن  بهتر 

 کارشناسی علوم تربیتی دانشگاه فرهنگیان دارید؟ 

 
داده تحلیل  پرسشنامهبرای  و  شد.  ها  استفاده  کیفی  و  آمیهته کمی  روش  از  مطالعه  این  پووه   های  این  روش 

بود.   کتشافی  روش  کیفی  اول  فاز  بود؛  خواهد  تبیینی  و  کتشافی  نوع  از    کرد یرو  کی  یاکتشاف  قاتیتحقآمیهته 
بررس  یشناسروش به  که  عم  پردازدیمموضوعاتی    یاست  طور  به  قبلاا  نگرفته  قیکه  قرار  مطالعه  تحقمورد    قات یاند. 
که موضوع مورد مطالعه شما    شودیاستفاده م  یاغل  زمان  یاکتشاف  قاتیدارند. تحق  هی و اول  یفیک  تیاغل  ماه  یاکتشاف
فرآ  ی زمان  ایباشد    دیجد به دلاداده  یآورجم    ند یکه  برانگ  یل یها  حاضر، باتوجه    .باشد   یچال   تحقیق  در  اینکه  به 

بار    امةپرسشن اولین  برای  و  نشد  طراحی  قبلا  فرهنگیان  دانشگاه  تربیتی  علوم  رشته  ریاضی  درسی  برنامه  ارزشیابی 
از .  شدای بودند از روش اکتشافی با تحلیل اسناد به صورت استقرایی استفاده  محققین در پی تدوین چنین پرسشنامه

مستتر    میمفاه  دنیکش  رونیب  و با   کند یپراکنده حرکت م   ی از دادههای متن  ،ی استقراییفیمحتوای ک  لیمنظر، تحل  نیا
تدر به  آن،  انت اع   جیدر  م  ترییبه سطوح  نظری که  ایمدل    کیبه    یابیدست  .ابدی یاز متن دست  های  نظم  چارچوب 

الگوهای تکرارشونده در سوال   کی  ای  یکل  دهی ا  کی  اگر  باشد.   قیتحق  به انیپا   تواندیرا نشان دهد، م  متن  نهفته و 
 ق ینوع تحق  نیمطالعه آن وجود ندارد، از ا  یموجود برا    یاز پ   یالگو  ای دان     چ یاما ه  ،برای مطالعه وجود داردخاص  
 . (Tabrizi, 2014کرد )استفاده توان می

طریق  دومفاز   از  است.    شیپیمایروش    )کمی(  برای    Creswell (2014)بوده  آمیهته  روش  در  است  معتقد 
-قرار داد. نتایج پرسشنامه  تأیید مطالعات علوم رفتاری می توان با مشهص شدن نتایج کمی، آنها با روش کیفی مورد  

خواست مشهص کند که آیا نو معلمان به نقص و نارسایی برنامه درسی علوم تربیتی بر اساس چهار  های نوع اول که می
و آمار توصیفی برای پی بردن به نظر نو    SPSSمعتقند یا خیر که برای تحلیل آنها از نرم اف ار   CIPP مرحله الگوی

تک متغییره    Tمعلمان استفاده شد. پارامترهایی مانند انحراف معیار، میانگین، ضری  آلفای کرونباخ و همچنین آزمون  
قرار گرفت. مور استفاده  اعداد   د  لیکرت  مقیاسهای  به  پرسشنامه  برای    5تا    1در هر دو  یعنی  داده شده است.  نسبت 

گیری تری برای نتیجهنسبت داده شد تا در تحلیل نتایج مشهص  5و خیلی زیاد    4، زیاد  3، متوسط  2، کم  1خیلی کم  
 دست آید.     به

باز  پاسخ هستند از   سؤالات. برای تحلیل پرسشنامه دوم که شامل  شدانجام  فاز سوم )کیفی( از طریق روش دلفی  
می باشد برای           Miles, Huberman & Saldana (2019)روش کد گااری و تحلیل کیفی که مورد اشاره  

وش تحلیل دلفی استفاده  بندی استفاده شده است. همچنین برای درک نظر نومعلمان با سئولات باز پاسخ، از ردسته
وش دلفی یکی از متدهای جم  آوری اطلاعات است. این روش حالتی پی  بینی گونه دارد. به بیانی روش  رشده است. 

. بنابراین از وجود نداردشود که اطلاعات دقیق و آمار خاصی از مساله و تحقیق  دلفی برای تحقیقاتی به کار گرفته می
. این روش  به عمل آیدتا اجماع و نتیجه گیری نهایی  شود  ره در زمینه مساله و تحقیق خود استفاده میعده ای خب

شامل مراحل متعددی است و صحت اطلاعات نهایی در این شیوه کاملا به می ان تسلط خبرگان بر موضوع مساله و  
 & Iman)  یفیک  ی محتوا  یلبه روش تحل  یفیک  یها دادهقابل ذکر است که    .(Creswell, 2014)  تحقیق وابسته است

Noshadi, 2011)   نکته  پرسشنامه بازپاسخ   یقاز طر  آوری شدهجم   یها صورت که داده  ینا  به  شدند.   یلو تحل  یهتج ،
در مراحل کم کم  گرفت تا    انجام   اولیه  بندیقال ،  هاپاسخمتن    بارهچندین  یبازخوان  با   شد. سپس،  سازییادهبه نکته پ 
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که در این پووه  در دو دور    به دست آمد  هاپرس از    یکشده در هر  مقولات عمده و مشترک مطرح  ی بعدی،بازخوان
 این امر به انجام رسید.  

سطح دست    ینکه به ا  هنگامی  تا   ها داده  یبه سطح اشباع دارد و گردآور  یحجم نمونه بستگ  یفیک  یقاتدر تحق
-جم پس از  نفر انتهاب شده بودند که  126 متشکل از  نمونه هدفمند ، پووه فاز از  ین . در ایابد ینشود، ادامه م یافته

  افتاده است.  تفاقکه سطح اشباع ا   یدآقا( به نظر رس  11خانم و     13)  نومعلماننفر از    24   آوری پرسشنامه باز پاسخ از
سه کدگاار به    یعنیاستفاده شد.    نی   یلدر تحل  (Eghtesadi & Nodehi, 2023)  یساز  از روش مثلث   یفی در مرحلة ک

نتا مصاحبه  یجنتا  یلتحل و  پرداختند  مقا  ها یلتحل  یجها  هم  شدبا  ایسه  بر  علاوه  نتا  یناناطم  یبراین  .   یل تحل  یجاز 
مفاهمصاحبه تم   یمها،  به  استهراج  یهاو  نفرشده  تجربه، یک  با  نفر متهصص  استادان    یک  نومعلمان از  از  نفر  و یک 

 . کنند تأیید راشده انجام یارائه شد تا صحت کدگاارشرکت کننده در تحقیق 
 

  اهافتهی

گرفت تا مشهص شود آزمون  های به دست آمده از پرسشنامه نومعلمان مورد بررسی قرار میابتدا باید نرمال بودن داده 
بگیرد.   قرار  استفاده  مورد  غیرپارامتریک  یا  شود  استفاده  باید  آزمون  توانیم  نکهیاپارامتریک  قب  هایاز  از    لیمرتبط 

استفاده کرد   کرتیل  فیپرسشنامه ط  یهانرمال بودن داده  یبررس  یبرا  لکیو  رویو  آزمون شاپ   رنوفی اسم  کولموگروف
آنها   یریگاندازه اسیکه مق  ییها. دادهشوندیم  هیته ی بیترت اسیدر مق کرتیل فیط یها اشاره کرد که داده د یبا  ر، یخ ای
در هر مشاهده    دیشده با   یبردارنمونه   یرهای. همه مشاهدات در متغستندیمناس  ن  ی تیآزمون نرمال  یباشد برا  یبیتتر

که    ییهادر داده  ط یشرا  نی. اردیمرت  شده قرار گ  ی هااز مقوله   یک یباشد. هر مشاهده فقط در    گریمستقل از مشاهده د 
ب  شوندیم   یریگاندازه  کرتیل  فیبا ط ندارد.  آزمون کولموگروف  ازین  نینابراوجود  از  استفاده  آزمون   ایو  رنوفیاسم  به 
 ,Faraji, 2006; Habibi & Sarabadani) ستین کرتیل فیپرسشنامه ط  یهانرمال بوده داده یبررس یبرا لک یو رویشاپ 

آن    (.2023 از  قبل  البته  و  قرار گرفت  تحلیل  نومعلمان مورد  از دید  ریاضی  برنامه درسی  ارزش مطلوبیت  بررسی  لاا 
 این اطلاعات داده شده است.  3که در جدول  شدمیانگین، واریانس و انحراف به دست آمده محاسبه 

 

 . تحلیل میانگین، انحراف معیار و واریانس پرسشنامه نومعلمان 3جدول 

 خطای استاندارد میانگین  انحراف معیار  میانگین  تعداد سئوال

Q1 417 0635٫2  07142٫1  09545٫0  

Q2 417 0714٫2  01334٫1  09028٫0  

Q3 417 0214٫2  99242٫0  08918٫0  

Q4 417 1508٫2  93010٫0  08286٫0  

Q5 417 0556٫2  98229٫0  08751٫0  

Q6 417 0079٫2  06204٫1  09461٫0  

Q7 417 0635٫2  03341٫1  09206٫0  

Q8 417 2460٫2  38383٫1  12328٫0  

Q9 417 9841٫1  97967٫0  08728٫0  

Q10 417 9683٫1  94604٫0  08428٫0  

Q11 417 8095٫1  90963٫0  08104٫0  

Q12 417 9683٫1  00349٫1  08940٫0  

Q13 417 9762٫1  98358٫0  08762٫0  

Q14 417 9365٫1  96950٫0  08637٫0  

Q15 417 0317٫2  04259٫1  92880٫0  
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هر    یبرا  نیانگیاستاندارد می  خطاو    اریانحراف مع  ،نیانگیم  جیآمده است نتا  (3)جدول    طور که در جدول بالا همان
  126 همهپاسخ  سئوال،هر  یقابل ذکر است که برا .ارائه شده است لانیاز سوالات پرسشنامه مربوط به فارغ التحص کی

اعداد  قرار گرفته است   ینفر مورد بررس اینکه  به  با توجه  نتیجه عددی  به مقیاس  5تا    1.  بود،  لیکرت داده شده  های 
 . شدحاصل 

 ,Tarin, Naderi & Heidari Sureshjani (2018)  ،Rezapour Mirsalehدر تحقیقات مشابه از قبیل  

Pourabedini Ardakani & Mousavi Nodushan (2016)    وEghtesadi & Nodehi (2023)  میانة 

عدد یعنی  جنبه    3  طیف  مطلوبیت  برای  امتیاز  حداقل  عنوان  الگوی  به  مهتلف  نظر  CIPPهای  شود. می گرفته  در 
 آمده است. نومعلمان برای  T، نتیجه آزمون   4از این رویه تبعیت کرده است و در جدول  پووه  حاضر نی 

 
 بر اساس پرسشنامه نومعلمان   تک متغییره  T. آزمون4جدول 

 سئوال

3ارزش مطلوبیت آزمون =   

t  درجه آزادی  مقدار Sig. (2 tailed)  اختلاف میانگین 

  %95 بازه اطمینان 

 بالاتر  پایین تر 

Q1 − 812٫9  416 000٫0  − 93651٫0  − 1254٫1  − 7476٫0  

Q2 − 286٫10  416 000٫0  − 92857٫0  − 1072٫1  − 7499٫0  

Q3 − 300٫11  416 000٫0  − 92857٫0  − 0912٫1  − 7659٫0  

Q4 − 249٫10  416 000٫0  − 84921٫0  − 0132٫1  − 6852٫0  

Q5 − 793٫10  416 000٫0  − 94444٫0  − 1176٫1  − 7713٫0  

Q6 − 485٫10  416 000٫0  − 99206٫0  − 1793٫1  − 8048٫0  

Q7 − 172٫10  416 000٫0  − 93651٫0  − 1187٫1  − 7543٫0  

Q8 − 116٫6  416 000٫0  − 75397٫0  − 9980٫0  − 5100٫0  

Q9 − 640٫11  416 000٫0  − 01587٫1  − 1886٫1  − 8431٫0  

Q10 − 242٫12  416 000٫0  − 03175٫1  − 1985٫1  − 8649٫0  

Q11 − 691٫14  416 000٫0  − 19048٫1  − 3509٫1  − 0301٫1  

Q12 − 541٫11  416 000٫0  − 03175٫1  − 2087٫1  − 8548٫0  

Q13 − 684٫11  416 000٫0  − 02381٫1  − 1972٫1  − 8504٫0  

Q14 − 313٫12  416 000٫0  − 06349٫1  − 2344٫1  − 8926٫0  

Q15 − 425٫10  416 000٫0  − 96825٫0  − 1521٫1  − 7844٫0  

 
ارائه شده   (4)جدول  که در جدول بالا  پرسشنامه نومعلمان  تک تک سوالات  یبرا  Tبه دست آمده از آزمون    یجنتا
معنادار  دهدمی  نشان  است اختلاف  نظر  یتمطلوب  ینب  یکه  م  ( 3)عدد    مورد  سوالات   ی انو  به  نومعلمان  پاسخ 

به دست آمده نشان    نتایج  که  گفت  توان، میهر سوالبه دست آمده برای    یانگینبا توجه به م  . پرسشنامه وجود دارد
.  نومعلمان است یداز د  یاندر دانشگاه فرهنگ یتیعلوم ترب یکارشناسریاضی رشته  ینامطلوب بودن برنامه درس  یدهنده

 در ادامه به آن پرداخته شده است. CIPPتوان گفت. برای هر مرحله از مراحل البته در یک نگاه کلی این مورد را می
دیدگاه   پووه ،  این  اول  سئوال  به  پاسخ  براساس نومعلمان  برای  بونداد  و  فرآیند  درونداد،  زمینه،  مراحل  درباره 

پرسشنامه به  آنها  برای تک تک  پاسخ  قبلا  است. هرچند  استهراج شده  مربوطه  تحلیل    سؤالاتهای  نتایج  پرسشنامه 
پرداخته شده   CIPPی  براساس آمار توصیفی و استنباطی ارائه شده است، ولی در ادامه به صورت ویوه به چهار مرحله

از دیدگاه    CIPPی درسی ریاضی رشته کارشناسی علوم تربیتی دانشگاه فرهنگیان از نظر الگوی  است. ارزشیابی برنامه
 ارائه شده است.   5برای هر یک از مراحل این الگو انجام شده است و در جدول نومعلمان 

 
 . نتایج تحلیل توصیفی ارزشیابی برنامه درسی ریاضی 5جدول 
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 یانگین استاندارد می خطا انحراف معیار  میانگین  تعداد CIPPمراحل  

 0.29717 3.33578 8.3571 417 زمینه

 0.23340 2.61988 6.1270 417 درونداد 

 0.29223 3.28023 8.0079 417 فرآیند 

 0.30363 3.40827 7.9127 417 برونداد 

 
از مجموع  5در جدول اینکه به عنوان مثال مرحله زمینه  سئوال در هر دو پرسشنامه تشکیل شده    4، با توجه به 

سئوال به دست آمده است و برای دیگر مراحل نی  به این ترتی  عمل   4است، میانگین و دیگر موارد نسبت به این  
اینکه معیار مطلوب برای هر سئوال در مقیاس لیکرت عدد   با توجه به  شود، چون به  در نظر گرفته می  3شده است. 

آزمون    4در پرسشنامه دارای    نهیزمعنوتن مثال در مرحله   برای محاسبه مقادیر مهتلف در   Tسئوال است، بنابراین 
(، فرآیند  9در نظر گرفته شده است و این رویه برای سه مورد دیگر از قبیل درونداد )معیار مطلوب    12معیار مطلوب  
تک متغییره بر اساس    T، نتایج آزمون  6( عمال شده است. در جدول  12( و برونداد )معیار مطلوب  12)معیار مطلوب  
 داده شده است.   CIPPمربوط در همه چهار مرحله الگوی  به پرسشنامه پاسخ نومعلمان

 از دیدگاه نومعلمان  CIPPتک متغییره برای مراحل  T. نتایج آزمون 6جدول 

 
، اختلاف معنا داری بین میانگین  است    12.285برای زمینه    tآمده است مقدار     6طور که در بالا و درجدولهمان

برابر با    1های داده شده و معیار مطلوب در ارزشیابی مرحله زمینه یا بافت از دیدگاه نومعلمان که مقدار احتمالپاسخ
از    001/0 به میانگین حاصل شده در جدول  است  05/0و کمتر  با توجه  به وجود    5، وجود دارد.  و اختلاف میانگین 

فرهنگیان   تربیتی دانشگاه  ریاضی رشته کارشناسی علوم  برنامه درسی  یا زمینه،  بافت  از نظر  نو معلمان  از دید  آمده، 
ارزشیابی شده است.   داده    هایپاسخ  نیانگ یم  نیب  یاختلاف معنا دار  ،است    12.310درونداد    یبرا  tمقدار  نامطلوب 

و مع ارزش  اری شده  در  ورود  یاب یمطلوب  د  ای  یمرحله  از  با  نومعلمان که    دگاهی درونداد  برابر  احتمال   و    001/0مقدار 
  دیبه وجود آمده، از د  نیانگیو اختلاف م  5حاصل شده در جدول    نیانگیوجود دارد. با توجه به م  ،است  05/0از    مترک

نامطلوب   انیدانشگاه فرهنگ  یتیعلوم ترب  یرشته کارشناسریاضی    یدرونداد، برنامه درس  ای   یاز نظر ورودنومعلمان و  
 است.  دهش یابیارزش 

داده شده و    هایپاسخ  یانگینم  ینب  یاختلاف معنا دار  ،است    13.661   فرآیند  ی برا  tمقدار  ،  6با توجه به جدول  
وجود   ،است  05/0و کمتر از    001/0که احتمال  برابر با    نومعلمان   یدگاه از د  فرایندمرحله    یابیمطلوب در ارزش  یارمع

نتیجه حاصل شده بر این باور  به وجود آمده،    یانگینو اختلاف م  5حاصل شده در جدول    یانگینبا توجه به ماما  دارد.  
  یاندانشگاه فرهنگ  بیتیعلوم تر  ی رشته کارشناسریاضی    ی، برنامه درسفراینداز نظر  و  معلمان  نو  ید از داستوار بود که  
  هایپاسخ  یانگینم  ینب  یاختلاف معنا دار  ،است    13.461  برونداد  یبرا  tمقدار  علاوه،  به  شده است.  یابینامطلوب ارزش
مقدار    وههر دو گر یو متهصصان که برا  التحصیلانفارغ  یدگاهاز د  بروندادمرحله    یابیمطلوب در ارزش   یارداده شده و مع

با   برابر  از    001/0احتمال   کمتر  م  ،است  05/0و  به  توجه  با  دارد.  در جدول    یانگینوجود  اختلاف    5حاصل شده  و 
از د   یانگینم از نظر    ید به وجود آمده،   ی رشته کارشناسریاضی    ی برنامه درس  برونداد، نو معلمان هستند و متهصصان 

 
1 p value 

 مراحل 

CIPP     

 مقدار 

t 

درجه  

 یآزاد

Sig. (2 tailed)   اختلاف

 یانگین م

 

  یتارزش مطلوب  % 95 نان یبازه اطم

 بالاتر  تر  یینپا آزمون 

 12 3.0547− 4.2310− 3.64286− 0.001 416 12.258− زمینه

 9 2.4111− 3.3349− 2.87302− 0.001 416 12.310− درونداد 

 12 3.4137− 4.5704− 3.99206− 0.001 416 13.661− فرآیند 

 12 3.4864− 4.6882− 4.08730− 0.001 416 13.461− برونداد 
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 شده است. یابینامطلوب ارزش یانفرهنگ گاهدانش یتیعلوم ترب
ارزشیابی   الگوی  مراحل  تمام  که  بود  این  بر  نومعلمان، سعی  برای  پاسخ  باز  سئولات  طراحی  قبیل    CIPPدر  از 

درسی   برنامه  درباره  نومعلمان  از  کلی  سئوال  یک  همچنین  بگیرد.  قرار  توجه  مورد  برونداد  و  فرایند  ورودی،  زمینه، 
در ادامه نتایج تحلیل کیفی پرسشنامه بازپاسخ با روش    اتفاق افتاد.  سؤالاتپرسیده شد. البته فقط در دو دور پرس   

 داده شده است. CIPPدلفی برای هرکدام از مراحل الگوی 
شود. یعنی نتایح به دست  های مهتلف به ویوه علوم رفتاری، روش کمی توسط روش کیفی حمایت میدر پووه  

، چون کنترل بعضی متغییرها در روش کمی آسان نیست شوند  تأییدآمده از روش کمی نیاز دارند تا با یک روش کیفی  
(Creswell, 2014از این رو، در این قسمت برای فهمیدن نظر آزاد نومعلمان درباره .)  ی برنامه درسی ریاضی رشته علوم

تربیتی جواب آنها در سئولات باز پاسخ مورد تج یه و تحلیل به روش دلفی قرار گرفت. اولین مرحله آن، مرحله زمینه 
 .  ها مورد تحلیل قرار گرفتیا بافت بود که پاسخ

از    24با    بررسی پرسشنامه بازپاسخدر دور اول   برنامه درسی ریاضی علوم    ، نظرات آنها دربارة زمینةنومعلماننفر 
و سپس بعضی موارد که نیاز به توضیح و تفسیر بیشتری داشت    شد اشباع حاصل    شدتربیتی دانشگاه فرهنگیان احصاء  

م نظرات آنها درباره  و از آنها پرسیده شد که نتایج به ترتی  در ادامه ارائه شده است. موارد زیر اه شدبندی دسته مجدداا
 های آنها استهراج شده است.برنامه درسی ریاضی علوم تربیتی است که از پاسخ زمینة
 های زیادی دارد.های معلمی برای تدریس ریاضی با این برنامه نقصمهارت 

  دروس زیادی از قبیل دروس عمومی و تربیت اسلامی وجو داردند که موازی هستند و اشتراکات زیادی دارند
 گاارد. و فرصت برای یادگیری بیشتر دروس ریاضی باقی نمی 

  دروسPCK  ه شده است و پاسهگوی نیازهای دورة معلمی نیستدر حوزه آموزش ریاضی کم ارائ. 

 ابتدایی  ابتدایی، بهتر بود گرای   با توجه به تعدد دروس در دورة هایی در این رشته ایجاد شود، مانند معلم 
 ریاضی، معلم ابتدایی فارسی و ... . 

  .تعادل دروس رعایت نشده است. دروس تربیتی بی  از حد ارائه شده است و دروسی مانند ریاضی کم است 

   نیامده است. همه به صورت تئوری   سرفصلنحوه استفاده از دروس تربیتی برای کمک به تدریس ریاضی در
 شوند.ارائه می

 شد.  در برنامه گنجانده می  درس کارورزی با تاکبد بر ریاضی باید مبسوط 

 درس مبانی آموزش ریاضی موقعی    در آرای  ترمی، بعضا توالی صحیحی از دروس ریاضی وجود ندارد. مثلاا
 های یادگیری ارائه نشده است. شود که هنوز مقدمات آن مانند سنج  محتوا و نظریهارائه می

 ای نداشتند مانند عرفان عملی و بالعکس جای  وقتی که کار معلمی شروع شد، بعضی از دروس هیچ استفاده
 ی دانشگاه خالی بود مانند فناوری در آموزش ریاضی.  بعضی موارد در طول دوره

 ای  برنامه درسی ریاضی این رشته، برای مناطق دو زبانه و چند زبانه و همچنین مناطق غیر فارسی زیان نقشه
 ندارد.  

  برنامه درسی ریاضی، اگر کارورزی تهصصی باشد خیلی مفیدتر بود .  سرفصلدر 

 حرفه معلم  یک  دورة اتربیت  ریاضی  دروس  تمام  بتواند  که  مقدور    ی  برنامه  این  با  کند،  تدریس  را  ابتدایی 
 حتی علوم تجربی برنامه دیگری تدوین شود.  نیست و بهتر است برای دروس ریاضی و

  .برنامه درسی ریاضی باید مورد بازنویسی قرار گیرد و از نظرات نو معلمان نی  استفاده گردد 

باره مورد پرس  قرار   نیدر ا  نومعلمان  که  است  CIPP  یمرحله از الگو  نیبه عنوان دوم  یورود  ا ه درونداد یمرحل
کنندگان در مصاحبه در دو  شرکت  یهااطلاعات و جواببندی  دسته   یمرحله ن  نیدر ا  ،نهیمرحله زم  همانند  اند.گرفته

 . موارد مهم بر اساس نظرات آنها در ادامه آمده است.دور انجام گرفت
o  .فعالیت طراحی شده آموزش ریاضی باید در راستای واقعیت موجود در مدارس تنظیم و اصلاح شود 

o .بعضی از دروس مانند ریاضی دور از علاقه همه دانشجویان است 

o دهند. کنند نشان نمیای به دروسی که تدریس میبعضا اساتید ریاضی خود علاقه 

o .زمان تعیین شده برای بعضی دروس ریاضی و حتی علوم تجربی کم است 
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o  ی ابتدایی از مشکلات اصلی است.ریاضی دوره با موضوعات تدریس ریاضی  تناس  رشته تحصیلی اساتید عدم 

o .بعد از ورود به دانشگاه دیگر آن انگی ه اولیه برای آموزش ریاضی وجود ندارد 

o   با نیازهای آموزشی و پووهشی این دوره تناس  برای یادگیری ریاضی    دانشگاهامکانات و تجهی ات آموزشی  
 ندارد.

o ی مطلوب فراهم نیست.ای در راستای اهداف این برنامه به اندازهامکانات کتابهانه 

o   نوآور ریاضی  دروس و  ابتکارات  اجرای  برای  دوره  این  شده  انعطافارائه  دانشجویان  و  اساتید  های  پایر  ی 
 نیست.

o .دروس جبرانی ریاضی کم است 

o .دروس عملی ریاضی نیاز به پشتیبانی بیشتر دارد 

در ادامه به بررسی نظرات دو گروه درباره مرحله فرایند برنامه درسی ریاضی علوم تربیتی پرداخته شده است. نتایج  
ارائه می زیر  به صورت  تحلیل  و  بررسی  از  پس  آنها  زشود.  مصاحبه  درباره    چکیده  ریموارد  آنها  برنامه    فرایندنظرات 

 شده است. حاصلآنها  یاست که از پاسهها یتیعلوم ترب یدرس
 کم رنگ است.  در زمان مشهص شده برای مشاوره در اتاق خودریاضی حضور اساتید  ▪

-یانجام م  یگروه   ا ی دارد که به صورت دو نفره  ن وجود  ریاضی فعالیت درسی خاصی    یدرس  نیدر برنامه عناو ▪
 شود.

 کنند. خود استفاده می در محتوای تدریس قدیم از مناب  علمی  ریاضی اساتید  ▪

 دارند.  به تفاوت های فردی و معلومات قبلی دانشجویان در تدریس خود کمیتوجه اساتید ریاضی  ▪

 شود.کننده برگ ار میت علمی، اکثر کلاسهای ریاضی عصرها به صورت خستهبه دلیل کمبود هیأ  ▪

اس ▪ که  عملی  و  نظری  مطال   می بین  تدریس  ریاضی  استاد  اتید  مثال،  عنوان  به  ندارد.  وجود  تناس   کنند 
توصیه می دانشجو  به  ریاضی  روشآموزش  از  در  کند  کند،  استفاده  تدریس  برای  محور  شاگرد  و  فعال  های 

 کند. به روش سهنرانی و توضیحی تدریس می که خودش تماماا حالی

 های تدریس اساتید ریاضی ستنی است.روش ▪

 شود. از تکنولوژی روز در آمورش و تدریس ریاضی ابتدایی خیلی کم استفاده می ▪

های تدریس ریاضی با موضوعاتی که باید تدریس شوند ناهمهوان است و خلاقیتی در آن نیست. مثلا  روش ▪
که تدریس مفاهیمی مانند هندسه  شود، در حالییک روش تدریس برای همه دروس از طرف اساتید ارائه می

 خواهد.و کسرها روش خاص خود را می

است، در صورتی  ارائة ▪ تئوری  به صورت  بیشتر  ریاضی  اساتید  از طرف  عناوین    مطال   از  زیادی  تعدادی  که 
 نظری است.   درسی عملی

 شود.امکان ایجاد تعاملات زیاد بین دانشجویان در موضوعات درسی توسط اساتید ریاضی خیلی فراهم نمی ▪

 شود. ی درسی ریاضی داده نمیبه تجربیات و نظرات فارغ التحصیلان اهمیتی در باب برنامه ▪

 شود. به نظرات دانشجویان در فرایند تدریس ریاضی اهمیتی از طرف اساتید داده نمی ▪

همچنین نظرات نومعلمان درباره برونداد یا محصول برنامه درسی ریاضی علوم تربیتی دانشگاه فرهنگیان ارائه شده 
از دو دور نهایی شد و جم  نی  بعد  از  تواند د. مرحله برونداد یا خروجی نمیشدبندی  است. نظرات آنها  ور 

درسی ریاضی باشد و با اجتماع بسیار مرتبط است. خلاصه نظرات نومعلمان به    اهداف غایی و آرمانی برنامة
 .  شد صورت زیر تدوین 

چون در تدریس واقعی ریاضی مواردی   دهد. یمنتوسعه  به حد کافی  را    انیدانشجو  یابرنامه دان  حرفه  نیا ➢
 ای به آنها نشده بود. افتند که در طول تحصیل در دانشگاه هیچ اشارهاتفاق می

 انجامد. خروجی این برنامه درسی به تولید علوم جدید در ریاضی نمی  ➢

می  ➢ مدارس شروع  در  کار  برنامهشود،  وقتیکه  و  اهداف  تحقق  درسی  می ان  انتظار    دوره ریاضی  های  حد  در 
 نیست.

نظر می ➢ در  به  ریاضی  مانند  دروسی  تدریس  در  فرهنگیان،  دانشگاه  در  تحصیل  دوره  گاراندن  علیرغم  رسد 



 Journal of research in Curriculum Studies (JRCS)                                                                                 درسیپژوهش در مطالعات برنامه 

 مدرسه اطلاعات کافی کس  نشده است.

 با توجه به نیازهای جامعه، خروجی این برنامه به حد کافی پاسهگوی نیازهای جامعه نیست.   ➢

 مطال  آموخته شده در طول دوره در مدرسه خیلی کاربردی نیستند.  ➢

 توانست خیلی بهتر از این باشد. در پایان دوره، مهارت معلمی برای تدریس ریاضی می ➢

 ای یک معلم. ها و تکالیف داده شده بیشتر در راستای نیازهای اساتید بود تا نیازهای حرفهپروژه ➢

التحصیل شده از دانشگاه فرهنگیان بودند که توسط محققان در چهار  موارد مطروحه فوق، نظرات نومعلمان فارغ
-بندی و خلاصه شده است. قابل ذکر استه که این نتایج نیاز به بحث و نتیجهدسته  CIPPمرحله الگوی ارزشیابی  

 گیری دارند.   
 

 و نتیجه گیری  بحث

به   به   این  و  در  تفسیر  کیفی  درباره  تحلیل  بحث،  تحلیل  و  کمی  تحلیل  حوزه  دو  در  آمده  دست  به  نتایج 
طوری که در جداول  همان  .رداخته شده استپ از نومعلمان    خهای بسته پاسخ و همچنین پرسشنامه بازپاسپرسشنامه

صورت گرفت.   هابه پرسشنامه نومعلمانپاسخ   یبرا ی و استنباط یفیتوصتحلیل  یلاز قب یکم  هاییلآمده است تحلبالا 
 ی سوال پرسشنامه  15  همة  یبرا  یو استنباط  یفیتوص  یلتحل  یک  یعنی  ،انجام گرفت  یبه صورت کل  یکم  یلابتدا تحل
گرفت  نومعلمان را    .انجام  نومعلمان  کرد  417پرسشنامه  پر  بودنفر  کهه  سال  ند  به  در  خود  کاری  دروان  ابتدایی  های 

  اقتباس  یهاداده  یبرا  یو کم  یفیتوص  . تحلیلتک تک سوالات صورت گرفت  برایها  پاسخ  بودند و تحلیلعنوان معلم  
 .آنها صورت گرفتپاسههای شده از 

نتا به  توجه  آمده    یج با  م  ی کم  هاییلتحل  ازبه دست  که  آمده   یانگینمشهص شد  پاسخ  به دست  مبنای    هایبر 
از  ؤبه س  نومعلمان ا  .بود  3الات پرسشنامه در همه سوالات کمتر  عدد مطلوب در نظر گرفته    ، 3عدد    ینکهبا توجه به 
بود وضع  یج نتا  ین ا  ،شده  دهنده  ارزش  یتنشان  در  انشگاه    یدرس  ةبرنام  یابینامطلوب  تربیتی  علوم  رشته  ریاضی 
ا  یعل  ،است  آمده  نی   قبلااطور که  همان  .است  یبه صورت کلفرهنگیان    ین ب  یاختلاف معنادار  Tدر آزمون    ینکهرغم 

مع  یانگینم نومعلمان به سوالات پرسشنامه و  پاسخ  از    یانگینم  ی ول  ،وجود دارد(  3)عدد    یتمطلوب  یاربه دست آمده 
از   پرسشنامه خحاصله  سوالات  به  نومعلمان  پایین  پاسخ  میبنابرا  .استیلی  که    نتیجه  توانین  کلی  گرفت  به صورت 

  یابینامطلوب ارزش نومعلم    یلانالتحصاز نظر فارغ  یاندانشگاه فرهنگ  یتیعلوم ترب  یرشته کارشناسریاضی    یدرس  ةبرنام
 ت. شده اس

  ی خروج  یا  و برونداد  ینددرونداد، فرا  یا  یبافت، ورود  یا  ینهمرحله زم  4  یدارا CIPP یابیارزش  یکه الگو  ییاز آنجا
برا  ،است نومعلمان  ا  یپرسشنامه  تک  تحل  ینتک  مورد  مرحله  توص  یلچهار  آمار  بر  علاوه  گرفت  آمار    یفیقرار  از 

 . شد ستفادها یرتک متغ Tو آزمون  یاستنباط
ارزش  یبرنامه درساین  بافت    یا  ینهزم اکه  قرار گرفت    یابیمورد  از    ینشرکت کنندگان در  پووه  شامل  قسمت 
  یآمار   . نتایجمشغول بودند  یبودند که به شغل معلم  یاندانشگاه فرهنگ  یلانالتحصفارغکه  نفر از نومعلمان    417شامل  
از  یانگینکه م  دهد ینشان م از  وب بودن  نشان دهنده نامطل  و ایناست    2حدود    یبااآنها تقر  هایپاسخ  به دست آمده 
بافت زمی  مرحلهدر    یدرس  ةبرنام یا  ا  .است  ینه  بر  متغ    Tآزمون    یجهنت  ینعلاوه  بودن    یفضع  از  یحاک   ی ن  یرهتک 
در  به دست آمده از پاسخ نومعلمان     یانگین م  ینب  یاختلاف معنادار  رچنده  زمینه یا بافت است.از نظر    ی درس  ةبرنام

مع  یا  ینهزم  یمرحله با  عدد    یتمطلوب  یاربافت  همان  داشت  3که  وجود  حاک   یانگینم  یول  ،بود  آمده  دست  از   یبه 
  است.  CIPPاین مرحله از الگوی در  یبودن برنامه درس یفضع

تحل انجام شد    یفیک  لیدر  نومعلمان  پاسخ  باز  اساس سوالات  بر  از دو دور    یبندجم وکه  بعد  بازآن  به    پرس  
  ان یدانشگاه فرهنگ  یتیعلوم تربریاضی رشته    یبرنامه درس  نهیزم  ا ی در بافت    یاست اشکالات جد  یحاک  دیرس  جهینت

نومعلمان    .شدنمودند که در به  قبل ارائه    انیاشکالات ب  نیعامل ا  انرا نومعلمان به عنو  یعوامل متعدد  وجود دارد.
دروس    .کند ینمتربیت شده آماده  آنها را به عنوان معلم  برای دروس ریاضی  شده    یباور بودند که برنامه طراح   نیبر ا
و فرصت برای آموزش    افتدیاتفاق م   یکاری  با هم دارند و در واق  مواز  یادیدر برنامه وجود دارد که اشتراکات ز  یادیز

  ی،معارف اسلام   ی،اخلاق اسلام  ی، اسلام  تیدروس ترب  ی همپوشان  نند ما  شود، دروس مهمی از قبیل ریاضی فراهم نمی
کم    .دارند  یهمپوشان  گری همد  های یادگیری، روانشناسی تربیتی در فصول زیادی بایت، نظریهو ترب  میدرس فلسفه تعل
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  ی ادیفاصله ز  رسدیبه نظر م  آنهانگاه    از.  است  نهیبرنامه از منظر زم  نیاز مشکلات عمده ا  ریاضی  یبودن دروس موضوع 
مانند عرفان و    یروزمره جامعه است وجود دارد و آنها معتقد بودند که دروس  تیشده و آنچه در واقع  یبرنامه طراح  نیب

و    ستین  یبه گنجاندن آنها در برنامه درس  ازیدارد و ن  یاندک   اریکاربرد بس  یآنها در حرفه معلم  یبرا  گرید  یدروس تئور
است   یدرس مهم  یمعتقد بودند کارورز  نکهیرغم ا  ی عل   ها آنها دروس بیشتری از ریاضی ارائه گردد.  باید به جای آن

  د یبا  یباور بودند که ساعات کارورز  نیبودند و بر ا  یناراضریاضی    ی درس  یآن در برنامه  یطراح  تیفیو ک  تیاز کم  یول
بهتر تدریس ریاضی    تواند کمک زیادی به آموزشو می  برنامه است  نیدر ا  یموضوع درس  مهمترین  داد چرا که   یاف ا

 نماید. 
ریاضی   ینومعلمان از برنامه درس تینشان دهنده عدم رضا های کمی و کیفی د تحلیلبرون دا ا ی یمرحله ورود یبرا

  ن یانگیکه م  شد به سوالات پرسشنامه مشهص    ها پاسخ  ی با بررس  بود.   ان یدانشگاه فرهنگ یتیعلوم ترب  یرشته کارشناس
خهای  پاسخ پاییلینومعلمان  مع  ترنی  مبود   تیمطلوب  اریاز  مع  ،نی انگی.  م  اریانحراف  از  انحراف  کننده    انیب  نیانگیو 
برنام  فیضع برنامه    ای  یورود  یابیارزش زاویه  از    یدرس  ةبودن  داد  می  جینتا  نیابود.  درون  نظر   کندمشهص  از  که 

ارائه شده    یهافعالیت  نیآنها را آسان نکرده بود و همچن  یریادگیارائه شده در آن    یها تیفعال  ینومعلمان برنامه درس
کردند که توجه آنها    تأییدنومعلم    لانیالتحصنداشته بود. فارغبرای تدریس ریاضی  ها  آن  ی بر مهارت معلم  یچندان  تأثیر

 جل  نشده بود. ریاضی  یستوسط برنامه در
پاسخفیک  لیتحل پاسخ نشان می  سؤالاتبه  نومعلمان  های  ی  تدو  دهدباز  آنها  از نظر  برنامن یکه    ی درس  ةکنندگان 
مدارس    وهیموجود در جامعه آموزش و پرورش به و  تیو واقع  یاجتماع   تیدرک واقعبدون    دیبدون توجه و شاریاضی  
دروس با مدت زمان    یگارو و عدم ساز  انیدانشجو  قیعدم توجه به علا  نیهمچناند.  ی کردهبرنامه را طراح  نیا  ییابتدا

برنام ارائه شده در    دیکمبود اسات  .درون داد است  ای  یآن در مرحله ورود  هایچال   ازدرسی ریاضی    ة و تعداد واحد 
و   برامجرب  شده    یمتهصص  ارائه  همچنریاضی  دروس  نبودنعلاق  نیو  ریاضی    دی اسات  مند  دروس  تدربه    سیکه 

  ی روان  ی و فضادانشگاه    یکی ینومعلمان از امکانات ف  . شوداصلاح    د یاست که در درونداد برنامه با  یموارد جد  ندینمایم
 . دانند یمدر فاز درونداد  برنامه در ناکارآمدی بوده و آن را عامل مهم  یحاکم بر آن ناراض

از    جینتا  لیتحل اعم  تکم  یمبتن  استنباطیو    یف یتوصکمی  فرا  لیبر  مرحله  در  نومعلمان   توسط   ند یپرسشنامه 
  نیانگی. مبود  ندیمرحله فرا  یعنیمرحله    نیدر اریاضی    یبرنامه درس  فیضع  یابینشان از ارزش  یهمانند دو مرحله قبل

مقا  نییپا مع  سهیدر  همچن  تیمطلوب  اری با  م   نیو  معنادار  مع  نیانگیاختلاف  شد  اری با  حاصل  نظر    نیا  لیدل  ، مورد 
پرسشنامه به  نومعلمان  پاسخ  برنامه در کارها  یهاادعاست.  به ضعف  پاسخ  به مع  یگروه   یبسته  توجه  عدم    ی ارهایو 

تک تک سوالات   یبسته پاسخ برا  سشنامهنه تنها در پر  اشاره داشت.    برای تدریس ریاضی دانشجویان  یمعلم  یارتقا
ی اجهینت  ندیمرحله فرا  یسوالات برا  نیا  ند یبرآ  توصیفی و استنباطی  لیمطلوب نبود، بلکه در تحل  جهینت  ندیامرحله فر
موضوع ضعف برنامه ازنقطه نظر نومعلمان از  در بعد کمی،    .امدیتک تک سوالات به دست نتر از نتیجه تحلیل  متفاوت
 .  شدبرجسته  ندیجنبه فرا

از پرسشنام از نومعلمان    ةبا استفاده  اولیةبازپاسخ و مصاحبه    جینتا  گاراندند یخود را م  یدوران معلم  که سالهای 
  انیکمک کند. نومعلمان ب  ندیفرا  ثیاز حریاضی    یدرس  یبرنامه  ءبه ارتقا  توانده توجه به آنها میبه دست آمد ک  یجالب
خود  جهت مشاوره  های  در اتاق   راریاضی    دیبه ندرت اسات  ان یگدر دانشگاه فرهن  لیکردند که در طول دوران تحصمی

ها در  کلاس  یفشردگ  . اشاره داشتنددر تدریس ریاضی    یاز تکنولوژ  ی. آنها به استفاده کم و ناکافانددهید  انیدانشجو
ابتدا از موارد  کیدر    انیدانشجو  ادیو تعداد ز  دیاسات  ی هفته و خستگ  ییچند روز  آنها  های  در پاسخکه    بود  یکلاس 
اش به آن  بود  ارهمکرر  عدم    ییابتدا  یدورهریاضی مقاط  مهتلف  تمام دروس    یبرا  سیروش تدر  کی   ی تجو  .شده  و 

  انیدر دانشگاه فرهنگدر طول دوران تحصیل    خودریاضی    د یبود که نومعلمان به اسات  ییاستفاده از مناب  به روز نقدها
 . دادند ینسبت م
علوم   یکارشناس ةرشتریاضی  ی درس ةبرنام یاست که برا CIPP یمرحله از الگو  نیآخر ی، خروج ا یبرونداد  ةمرحل

موضوع    نیا  مؤیدّ   ی و استنباط  یفیتوص  لیاز قب  یکم  لیتحل  ج ینتا.  قرار گرفت  یمورد بررس  ی فیو ک  ی از بعد کم  یتیترب
 جه ینت  نیبه دست آمده و همچن  نیانگیمت.  فارغ نومعلمان نبوده اس  تأیید مورد  ی ریاضی  درس  یاست که برونداد برنامه

بودن نومعلمان از    ی ناراض  مطلوب وجود دارد.  اریو مع  جینتا   نیا  نیب  یادیکه اختلاف زنشان داد   رهیتک متغ  Tآزمون  
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  یبرا  یعدم آمادگ   ن یآنها و همچن  یاعدم توسعه دان  حرفه  لیتحص  انی خود در پا  یو عمل   یبهبود و ارتقاء دان  علم
نومعلمان گ   یاز موضوعات  یاضیدروس ر  سیتدر برا  یلیکم و خ  نهیاست  که  را  پاسخ   یکم  آن در پرسشنامه بسته 

 انتهاب کرده بودند.  
خود را نسبت به نامطلوب   ل یبرونداد نومعلمان دلا  یپرسشنامه و سوالات باز پاسخ در مرحله  یفیک  لیبعد از تحل

  ، جامعه  یازهایپاسهگو نبودن به ن،  کار  انیدر پاآموزش ریاضی    دی علم جد  دیمانند عدم تول  یبودن آن برشمردند. موارد
که نومعلمان از    مهمیباره بود. نکته    نیا  رآنها د  لیموجود درمدارس از دلا   تیاز واقعدرسی ریاضی  دور بودن برنامه  

ب  ل یدوران تحص اشاره داشتند و در  به آن  تکال  نیخود  ارائه  بود  آنها مشترک  از  نفر  بود که    دیاساتطرف  از    یفیچند 
 . انیدانشجوارتقاء مهارتهای بود تا  دیاسات ی مناف  و بالندگ  یدر راستا شتریب

مورد نظر نامطلوب بوده و    یدرس  ةکه برنام  کندیم  حتصریاز نومعلمان    یفیو ک  یکم  لیبه دست آمده از تحل  جینتا

کامل آن   یبازنگر  ازمندیکه ن  ستی اجد  هایچال   دارای  برنامه  نیبافت ا  ای  نهیزم  .کند نمی  برآورده  اهداف برنامه را

تناس   یند  در فاز فرا  .آن در نظر گرفته نشده است  ی اجرا   یفناورانه برا   اتیتجه  ودرونداد امکانات لازم    ثیاز ح  .است

ا  .ستیدر دسترس ن  یمناب  به خوب  و  استاد و شاگرد وجود ندارد   انیاز م  حیصح   فارغ  که همان  برنامه  نیبرون داد 

انجام   هستند  لانالتحصی عنوان    یاحرفه  فعالیت  آماده  به  ریاضی  معلم    کیخود  ابتدادرس  در    .تندهسن  یی دوره  آنها 

. دوره کارورزی نیاز به باز طراحی و بازنگری کامل دارد تا این شاه  اندمواجه   جدی  مشکلات   با  یاضیدروس ر  سیتدر

 بیت تربیت معلم نق  خود را به خوبی در آموزش معلمان در درس ریاضی ایفا کند. 
نت  یکل   دید  کی  در به  با  نیا  یفیو ک  یکم  لیتحل  یجه ینسبت  ارزش  دیپووه   از  استفاده  با    ،CIPP  یابیگفت 
  ی ازهایکه بتواند ن  کند   تیرا ترب  یمعلم   ستیقادر ن  ان یدانشگاه فرهنگ  یتیعلوم ترب  یکارشناس  یرشتهریاضی    یبرنامه

ریاضی   آموزش  و  ریاضی  با  جهانمرتبط  جامعه  با  و  نموده  برطرف  را  شو  یجامعه  کارآمدی  مرتبط  کلام  یک  در  و  د 
تعداد سئولات و طول  ،  پرسشنامه  سؤالاتخوان  و برداشت متفاوت از  قابل ذکر است مواردی از قبیل    مناس  را ندارد.
های باشند و همچنین سوگیری پاسخ به آنها را نداشته یبرا ی کاف یشرکت کنندگان صبر و حوصله بود زمان که ممکن 

 بود. رو روبههایی بود که این مطالعه با آن الی، محدودیت احتم
یافتهیافته با  حاضر  پووه   پووه  های  فارغ    Mohebi Amin et al (2022)  های  زیسته  تجارب  که 

و   بود  داد  قرار  کاوش  مورد  را  فرهنگیان  دانشگاه  تجهالتحصیلان  و  امکانات    ی ناکارآمدو    تیریسوءمد   ات،یکمبود 
تحقیق  کارورز با  پووه   این  نتایج  همچنین،  است.  همسو  بود  گرفته  نتیجه  را  و    Koushki et al (2020)ی 

ها    افتهکند. یمی  تأییدهم راستا است و نتایج تحقیقات آنها را به نوعی    Eghtesadi & Nodehi (2023)همچنین  
 برنامة   یو محتوا  ندهایفرا  ،یآموزش  یدر طراحقرار بگیرد تا    یبازنگرباید مورد    یکارورز  یبرنامه درس  تینشان داد وضع

ورود    یبرادر دروس ریاضی  دانشجو معلمان    یساز  آمادبر    تأثیرجهت    ، یداف اسناد بالادستبراساس اه  یکارورز  یدرس
 Almasi et alباشد که با پووه   مؤثر    یوانسان  یاز اتلاف مناب  ماد   یریو جلوگ  مدارس  در  تیو ترب  میبه عرصة تعل

 کردند همسو است.  می تأکیدکه بر بازنگری درس کارورزی  (2017)
که اشاره داشتند   Keykhanezhad, Sanchouli & Behradfar (2017)های  های این مطالعه، با یافتهیافته

، هم  خود نشان دهد  ازی  شتریب  یدانشجومعلمان، اقدامات عمل  یهاه  آموخت  از  یابیارزش  ندیفرآ  نهیدانشگاه در زم  نیا
را   Dehghan, Mehram & Karami (2016)بعلاوه، نتایج به دست آمده در این پووه ، یافته های    .راستا است

نمی استفاده  معلم  تربیت  در  تحقیقات  نتایج  از  بودند  گرفته  نتیجه  را  که  پووه   می   تأیید شود  نتایج  با  اما  کند. 
Roshanghias et al (2020)   می کند در تضاد است.   تأیید که محتوای برنامه درسی را 

انجام گرفت  و    یدر مقط  کارشناس  یاندانشگاه فرهنگ  یتیرشته علوم تربریاضی    یدرس  یبرنامه  یپووه  برا  ینا
آمد.  یمهم  یاربس  یجنتا دست  نتایج  به  عال  یاستگاارانس  یبرا  تواندیم  این  آموزش  فرهنگ  یامر  دانشگاه  و    یاندر 

چراغ   کنند یم  فعالیت  معلم   یتکه در حوزه ترب  اهرشته  یگرمحققان از د  یگردو برای  باشد    ید معلم مف  یتترب  ینهمچن
باشد.  یقاتتحق  یبرا  یعمل مناسبدستورالراه و   پیشنهاداتی در    مربوطه  پووه   این  از  نتایج حاصل شده  به  با توجه 

 ادامه ارائه شده است.
  ،درونداد  یرد. زمینه،قرار گ  یمورد بازنگر  یبه صورت جد  یاندانشگاه فرهنگ  یتیرشته علوم تربریاضی    یبرنامه درس

دروس   می ان  . ازشده از نومعلمان اصلاح گردد  ءو نظرات احصا  یقتحق  ینا  یجبرنامه با توجه به نتا  ینو برونداد ا  یندفرا
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تعداد دروس    یابد. از  ی اف ا  یستعداد واحد و زمان تدر  یثاز ح  PCK  ریاضی یا  یموضوع   . دروسکاسته شود  یمواز
تعدادی از دروس تربیت اسلامی که با دروس تربیتی    گردد.   یتتقومانند ریاضی    یکاسته شده و دروس تهصص  یعموم

اسلامی در به   تربیت معلم  و معارف  شود.  عملی جایگ ین  و دروس  موضوعی  دان   با دروس  موازی هستند  هایی 
با تربیت معلم دروس دیگر دوره برای دروس ریاضی و حتی علوم  ابتدایی متفاوت برنامه ری ی شود. مانند  ابتدایی  ی 

از کشورها، تدریس   ابتدایی واگاار شود. در  ی دورهاض یربسیاری  به معلمان دارای کارشناسی ارشد آموزش  ابتدایی  ی 
برنا  و  مهتدوین  توجه  مورد  زبانه  چند  مناطق  برای  معلم  تربیت  تربیتی،  علوم  کارشناسی  ریاضی  درسی  قرار   تأکیدی 

ی درسی با محوریت ریاضی انجام شود.  گیرد. باتوجه به نتایج این پووه ، تغییراتی جدی در درس کارورزی در برنامه
تجهی ات کافی برای اجرای برنامه درسی ریاضی از طرف دانشگاه فراهم شود. اساتید متهصص و مجرب رشته آموزش 
ریاضی جاب و به کار گرفته شوند. دوره های بالندگی برای مدرسان و اساتید ریاضی برگ ار شود. فعالیت های گروهی  

 در برنامه درسی ریاضی در نظر گرفته شود.
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