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Background and Objectives: The present study was conducted with the aim of 

investigating the position of multicultural education components with a social action 

approach in elementary school textbooks. Method: The research method was descriptive 

and quantitative content analysis, using the Shannon entropy technique. Given the 

limitations of the population, the sampling was total census, including 15 volumes of 

social studies, Persian, and gifts of the sky books for elementary school in the 1401-1402 

academic year, and the units of analysis included text, images, and activities in the book. 

The research tool was a researcher-made checklist including multicultural education 

components and philosophical thinking criteria (exploratory, argumentative, and 

interactive), whose validity was confirmed by the CVR method, and to ensure reliability 

with repeated administration, an agreement coefficient of 87 percent was obtained. 

Findings: The findings indicate a greater level of attention to the concept of teaching 

methods. Then, the concepts of materials, educational tools and environment, goals and 

content, human and cultural communication, language/nation, acceptance of differences 

and religion/religion have the highest importance coefficient, respectively, and the 

concepts of justice, equality and anti-discrimination, dignity and human rights, gender, 

disability/inability, evaluation, respect for different beliefs and peaceful life without any 

reflection have zero importance coefficient. Conclusion: Given the unbalanced 

distribution of multicultural education components with a social action approach in 

textbooks, textbooks need to be revised and redesigned to avoid monocultural education 

based on memorization of information. 
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شینه و اهداف: رویکرد کنش  اهای آموزش چندفرهنگی بجایگاه مولفهپژوهش حاضررر با هدب بررسرری  پی

این پژوهش توصیفی، با تحلیل محتوای کمی و  روش:انجام شد. های درسی دوره ابتدایی در کتاباجتماعی 

های آسمان( جلد کتاب درسی دوره ابتدایی )مطالعات اجتماعی، فارسی و هدیه 1۵تکنیک آنتروپی شانون، 

ها بودند. را مورد بررسی قرار داد. واحدهای تحلیل شامل متن، تصاویر و فعالیت 14۰2-14۰1سال تحصیلی 

 CVRاجتماعی بود که روایی آن با ای آموزش چندفرهنگی با رویکرد کنشهلیست مؤلفهابزار پژوهش، چک

ضریب توافق  شد. ۸۷تأیید و پایایی آن با  صل  صد حا شان داد که  جینتا ها:یافته در با  سیتدر یهاروش“ن

ست. پس از آن،  نیشتریب ”یکنش اجتماع کردیرو صاص داده ا سا“توجه را به خود اخت  طیو مح لیمواد، و

ش سان“، ”اهداب و محتوا“ ،”یآموز ” مذهب/نید“و ” هاتفاوت رشیپذ“، ”زبان/ملت“ ،”یو فرهنگ یارتباطات ان

 ،”ضیو ضرردتبع یعدالت، برابر“همچون  یمیت بودند. در مقابل، مفاهیاهم بیضرررا نیبالاتر یدارا بیبه ترت

سان“ س“ ،”یکرامت و حقوق ان ش“ ،”یناتوان/تیمعلول“ ،”تیجن  یزندگ“و ” مختلف دیاحترام به عقا“ ،”یابیارز

س چیه ،یکنش اجتماع کردیبا رو ”زیآممسالمت شتند و ضر یدرس یهادر کتاب یانعکا ها آن تیاهم بیندا

های آموزش چندفرهنگی با رویکرد کنش اجتماعی با توجه به توزیع نامتوازن مولفه گیری:نتیجه صررفر بود.

فرهنگی، کتب درسررری نیازمند بازنگری و طراحی مجدد آموزش تکهای درسررری، جپت پرهیز از در کتاب

 باشند.   می

    14۰4-1۰-16 تاریخ انتشار:                 14۰4-۰6-2۸ تاریخ پذیرش:       14۰4-۰6-2۵ تاریخ بازنگری:    11-۰3-14۰4 تاریخ دریافت:

 پژوهشی نوع مقاله:دانشگاه فرهنگیان              ناشر:

 .خود بدون محدودیت هستند لهمؤلف مقا حقه نویسندگان دارند ©/ 1404
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 مقدمه

 ,Banks&) موزشی پویا و فراگیر تعریف کردآ-توان آن را به عنوان یک جنبش اصلاحیمیآموزش چندفرهنگی، که 

2016 Banks)آموزان، فارغ از پیشینه فرهنگی، های برابر آموزشی برای تمامی دانشاش ایجاد فرصت، هدب اصلی
ویکرد، دانش، نگرش این ر(. Rahnama, Bakshi & Sabbagh-Ismaili, 2017) هاستنژادی، زبانی و طبقاتی آن

ی دموکراتیک و چندفرهنگی قرن بیست آموزان برای مشارکت فعال و اثربخش در جامعههای لازم را در دانشو مپارت
های اخیر، آموزش چندفرهنگی در واکنش به در طول دهه .(Dwiningrum et al, 2021) دهدو یکم پرورش می

حولات بسیاری تغییرات و ت شدن و نیاز فزاینده به درک متقابل فرهنگی،ها، جپانی تغییرات اجتماعی، افزایش مپاجرت
های آموزشی متمرکز های تدریس و نگرشهای درسی، روشرا به خود دیده است؛ تغییراتی که عمدتاً بر اصلاح برنامه

 .((Castillo, Donoso, Ortega,2020 اندبوده
 

پنج بعد کلیدی را برای آموزش چندفرهنگی معرفی  ان این حوزهپردازترین نظریهیکی از برجستهبنکس به عنوان 
و  4برابری آموزشی 3کاهش تعصب، ،2، فرآیند ساخت دانش1تلفیق محتوا: (2016Banks, & Banks)کندمی

ین ابعاد، راهنمای جامعی برای درک و اجرای مؤثر آموزش ا .۵توانمندسازی فرهنگ و ساختار اجتماعی مدرسه
  .آورندفراهم میچندفرهنگی 

ها تحولی، تراکمی و رویکردهای متفاوتی از آموزش چندفرهنگی توسط طرفداران آن ارائه شده است که بیشتر مدل
-تر میهای پیچیدهها آغاز شده و در ادامه به تکنیکترین تکنیکبه نوعی از لحاظ ماهیت، تاریخی هستند. با ساده

تدریس به افراد استثنایی و از لحاظ فرهنگی  رویکرد ( پنج2007) Sleeterکه . در حالی((Sadeghi, 2011رسند
 Nietoو  9چندفرهنگی و تربیت عدالت اجتماعی چندفرهنگی ، آموزش۸گروهیتک ، مطالعات۷انسانی ، ارتباط6متفاوت

چندفرهنگی مطرح  را به عنوان چپار رویکرد آموزش 13تائید، همبستگی و نقدو  12، احترام11، پذیرش1۰( نیز مدارا1994)
 پرکاربردترین چارچوب در زمینه آموزش چندفرهنگی استمدل ارائه شده توسط بنکس تاکنون   کرده است، اما

)2016Agirdag, Merry, Van Houtte,):و کنش  16، تحولی1۵افزایشی، 14رویکرد مشارکتی چپار ، که عبارتند از
   (.2016Banks, & Banks)1۷اجتماعی

ادین در ساختار معمولاً بدون تغییر بنیمشارکتی و افزایشی به عنوان سطح اول اصلاح برنامه درسی، در دو رویکرد 
اندازهای یر اهداب، ساختار و چشمرویکرد تحولی به طور بنیادی به تغیکنند. اما برنامه، محتوای قومی را به آن اضافه می

 شوند.ر به بررسی مفاهیم از چندین دیدگاه قومی میآموزان قادای که دانشبه گونه پردازد،برنامه درسی می

رود، ضمن کنش اجتماعی، که اوج سیر تکاملی رویکردهای بنکس به آموزش چندفرهنگی به شمار میدر رویکرد اما 
این سطح انتظار است.  اضافه و موردهای جدیدی ، مولفهی درسیجپت اصلاح برنامه سه رویکرد قبلیهای حفظ ویژگی

آموزان را تحریک آموزان در رابطه با مفاهیم مورد مطالعه است. این رویکرد، دانشگیری و اقدام عملی دانشد تصمیمنیازمن

                                                           
1 . content integration 

2 . the knowledge construction process 

3 . prejudice reduction 

4 . equity pedagogy 

5 . empowering school culture and social structure 
6 . the exceptional and Teaching culturally different 

7 . human relations 

8 . Single group studies 

9 . multicultural social justice education 
10 . tolerance 

11 . acceptance 

12 . respect 
13 . affirmation, solidarity, critique 

14 . The contributions approach 
15 . The additive approach 

16 . The transformative approach 
17 . The social action approach 
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ها بپردازند و های فرهنگی متفاوت تأمل کنند، به نقد واقعیتکند تا درباره مفاهیم و مضامین مختلف از دیدگاهمی
 تغییر و نقد برای آموزاندانش سازیرویکرد، آماده این در آموزش اقع هدبدر وها در نظر بگیرند. هایی برای آنجایگزین

ارادگی است. در این رویکرد برخلاب آموزش سنتی که، بی گیریتصمیم هایمپارت کسب توانایی و همچنین اجتماعی
رانده شده و منزوی شوند، های مختلف فرهنگی، قومی و نژادی به حاشیه ای که گروهدهد، به گونهسیاسی را پرورش می

آموزان کمک کند تا ضمن کسب کارآیی سیاسی، به منتقدان اجتماعی و فکوری تبدیل شوند مدرسه بایستی به دانش
آموزان به کارشناسان که توان تغییر در جامعه را داشته باشند. به طور کلی در این رویکرد بایستی تلاش شود دانش

های دمکراتیک یاسی تبدیل شده و معلمان نیز به عنوان عوامل تغییر اجتماعی ارزشاجتماعی اثرگذار جپت مشارکت س
 سازند.  آموزان را توانمند را تقویت کرده و دانش

محور و محور، آموزشمحور، اقلیتانسانبرنامه درسی چندفرهنگی مشتمل بر های با مولفه کنش اجتماعی رویکرد
، (Nawrozi, Adib, Yari, Badri., 2023)اندشناسایی شدهاری و بدری نوروزی، ادیب، یگرا که توسط کثرت

کند. گیری سواد چندفرهنگی تأکید میهای درسی برای شکلها در برنامههمسویی عمیقی دارد و بر ضرورت توجه به آن
 یهندهدنشان گیرد وشکل می چندفرهنگی سواد آنپا یبه واسطه که هستند عناصری چندفرهنگی های آموزشمؤلفه

 و مشخص یارمع ها،مؤلفه شدن مشخص دارند. بنابراین بدون ما تصور و درک در اساسی را نقش و تمایزند و شناسایی
 ,Ashouri, Sadeghiیافت ) دست گراییبه اهداب چندفرهنگی آن بتوان اساس بر تا داشت نخواهد وجود درستی

)کسب دانش برای کاهش تعصب و تبعیض(،  ”دانش“ارتند از: های کلیدی رویکرد کنش اجتماعی عب(. مولفه2021
” گیری و کنش اجتماعیتصمیم“ها و احساسات فردی( و در نپایت ها، نگرش)اندیشیدن در مورد ارزش” هابررسی ارزش“

د، ین رویکر)ترکیب دانش و ارزش برای اقدام عملی به منظور کاهش تعصب و تبعیض در مدرسه و جامعه(. هدب غایی ا
گیری است تا به منتقدان های تصمیمهای مپارتآموزان برای نقد و تغییر اجتماعی و کسب تواناییسازی دانشآماده

  (.Banks, 2016 Banks&)اجتماعی فکور و عوامل تغییر در جامعه تبدیل شوند 
های حافظه متکی هستند، مپارتهای آموزش سنتی که صرفاً بر گیری از روشبرای دستیابی به چنین اهدافی، بپره

وشگری باشد، ضرورتی وگو، پژوهشگری و کاهایی که مبتنی بر تعامل، گفت. بنابراین اتخاذ و انتخاب روشکافی نخواهد بود
ر انتقادی در محتوم در راستای آموزش چندفرهنگی با رویکرد کنش اجتماعی خواهد بود، که منجر به تقویت مپارت تفک

 دد. آموزان گردانش
آموزان به متفکرانی انتقادی است وگومحور که با توجه به هدب اولیه آن که تبدیل دانشهای گفتیکی از برنامه

(Hurtubise & et al, 2021) ،فبک( است. فبک ” فلسفه برای کودکان“ی آموزش برنامه، مورد استقبال قرار گرفته(
توانایی نقد  ، تاآموزان استدر دانش  4 ”تفکر چندبعدی“نبال پرورش ، به د3و مراقبتی 2، انتقرادی1خلاقبا ترکیب تفکر 

گذار به عنوان بنیان لیپمن (.  ,2003Lipman :107) کندها تقویتگیری بدون جانبداری و تعصب را در آنو تصمیم
معمولی خواهد بود که این برنامه معتقد است که بر اثر سخنرانی معلم، یادگیری کودکان سطحی، تقلیدی و تفکرشان 

، چرا که از طریق (Tavaziani, Sattari, 2022)کنند های غیرمنطقی گرایش پیدا میدر نتیجه به تعصب و جانبداری
تر فکر کنند. همچنین یکی از ابعاد مپم فبک که از همان ابتدا و آموزان یاد داد که انتقادیتوان به دانشسخنرانی نمی

آموزان در در چپار بعد اخلاقی ن در تحقیقات آموزشی مورد توجه قرار گرفت رشد اخلاقی دانشبعد از معرفی توسط لیپم
(. بنابراین هدب فلسفه برای Moriyón & et al, 2020خودمختاری، قضاوت، همدلی و تشخیص احساسات است )

آموزان کمک کنیم تا دانشآموزان به فیلسوفانی کوچک نیست، بلکه هدب نپایی، آن است که به کودکان تبدیل دانش
توان گفت: هدب ( و به عبارتی جامع میZulkifli & Hashim, 2020کنند، فکر کنند )بپتر از آنچه اکنون فکر می
سازی تفکر کودک از طریق کشف و آزمایش و هدایت ای در آموزش است که به کمک فعالاین برنامه ایجاد تغییر ریشه

شود. بنابراین این برنامه دارای وجوه مشترک با آموزش چندفرهنگی با رویکرد کنش معلم با محوریت کودک محقق می
وگو به مثابه روش است. به عبارتی اشتراک، تقویت تفکر انتقادی به عنوان هدب و گفت ترین نقطهاجتماعی است. مپم

( همسو با لیپمن معتقد 1994تو )ترین وجه اشتراک است. نیه(  اصلیA Critical Dialogueوگوی انتقادی )گفت
                                                           
1 . creative thinking 

2 . Critical thinking 

3 . caring thinking 

4 . Multi-dimensional thinking 
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دهد آموزان اجازه نمیاست: بدون رسیدن به سطح انتقادی، چندفرهنگی در حد رمانتیک باقی مانده و به معلمان و دانش
ای قانونی برای آموزان به عنوان وسیلهکه فرهنگ خود و یا دیگران را نقد کنند. در این سطح پیشینه و تنوع دانش

های خود و آموزان در نقد فرهنگکند که مسئولیت پذیرفته و از دانششود و معلمان را ملزم مییادگیری پذیرفته می
گیری و نقد براساس عدالت و آموزانی با قدرت تصمیمهمچنین پرورش دانش ها حمایت کنند.دیگران برای درک تفاوت

یی هر دو برنامه آموزشی چندفرهنگی و های فرهنگی و فردی هدب نپادوری از تعصب و هرگونه تبعیض براساس ویژگی
 دهد.فبک را شکل می

امری ضروری است، تا از آن به عنوان راهنما و راهبردی آموزش چندفرهنگی گیری مفپومی در جپتکه در حالی
(. با این حال این موضوع تاکنون (Sadeghi,2011 مناسب و به عنوان معیاری برای تعیین میزان پیشرفت استفاده نمود

 بافتی در قبلی تحقیقات بازآزمایی صرفا به مکانیکی صورت به محققان بیشتر مورد توجه پژوهشگران قرار نگرفته است و

های داخل کشور در این حوزه نشان اند.  نتایج فراتحلیلی از پژوهشپرداخته متفاوت ایجامعه با ارتباط در یا متفاوت
 12و  کرده استفاده یک رویکرد از صریح و مستقیم صورت به تحقیق 6 تحقیق مورد بررسی، تنپا 26دهد که از می

(. برنامه درسی آموزش چندفرهنگی در بستر فلسفه Mohammadi, 2022هستند ) نظری هرگونه مبنای فاقد پژوهش،
گردیده  تر آموزش چندفرهنگی، بر رویکرد کنش اجتماعی متمرکزای است که با گذر از سطوح پایینبرای کودکان برنامه

پژوهشی و انتخاب محتواهای مرتبط و با انتخاب برنامه فلسفه برای کودکان به عنوان روش در تلاش است با ایجاد اجتماع
آموزان ضمن تقویت تفکر انتقادی و توان تحمل و مدارا با دیگری با احترام ی درسی چندفرهنگی، دانشبا اهداب برنامه

آموز همزمان با فزایش دانش فرهنگی، صبی اجتناب کنند. به عبارتی در این برنامه داشنها، از هرگونه تعبه تمامی فرهنگ
گری، فلسفی کاوش (. سه مپارتNawrozi, Adib, Yari, Badri, 2022یابد. )توانایی کنشگری اجتماعی را می

(، Kam, 2010ودکان است )استدلالی و تعاملی  که مورد تاکید فیلیپ کم از پیشگامان برنامه آموزش فلسفه برای ک
 های لازم در رویکرد کنش اجتماعی است.همسو با مپارت

 یدوره ریاضی درسی یبرنامه شناسیآسیب "دهد که براساس نتایج پژوهش بررسی پیشینه پژوهشی نشان می
 آموزشی گرچه ( نظامPiri, Barghi , Gasabzadeh, 2024) توسط "درسی یهای برنامهمولفه اساس بر ابتدایی

 عدم آموزشی، متمرکز سیستم وجود با تغییر این باشد ولی داده ریاضی درسی یبرنامه در تغییری تا کرده سعی

 ضروری آموزش ابزارهای به مدارس تجپیز عدم و مناسب ارزشیابی و اجرا در نقص بودن محتوا، حجیم پذیری،انعطاب

ها در پژوهش متاسنتز در بازشناسی بررسی نتایج .است نبوده موفق مساله، حل الگوی مبنای بر ابتدایی یدوره ریاضی
 آموزش هایمؤلفه تحقق جپت دهدمی نشان نیز (Hamidizadeh, 2024توسط ) "های آموزش چندفرهنگیمولفه

 تمامی منافع راستای در و بگیرند فاصله فرهنگی تک از درسی هایبرنامه بایستمی درسی، هایبرنامه در فرهنگی چند

 و توزیع دهدکه( نشان میNawrozi, Adib, Yari, Badri., 2023شوند. همچنین نتایج پژوهش ) ها ارائهفرهنگ
 متعادل ها کتاب در کودکان برای فلسفه درسی برنامه اساس معیارهای بر چندفرهنگی آموزش های مؤلفه پراکندگی

 طراحی و بازنگری نیازمند محوری،حافظه و فرهنگی نگریجانبه یک پرهیز از جپت درسی هایکتاب رو این نیست، از

 هستند. مجدد
( نیز حاکی از آنست که بدون تغییر در رویکرد آموزشی معلمان و مدیریت Stunell, 2021نتایج پژوهش استانل)

تدایی نادیده های ابمدارس، فرصت ایجاد نگرش مثبت نسبت به موضوع چندفرهنگی و حضور کودکان چندزبانه در کلاس
در پژوهش خود نشان دادند که  (Suryaman, & Juharyanto, 2020)گرفته خواهد شد. ساریامان و جاریانتو

آموزان باید جپت روبرو شدن برای یک جامعه متکثر به هنگام ورود به جامعه آمادگی لازم را کسب کنند که برای دانش
موزش چندفرهنگی را در یادگیری ادغام کرده و با توجه به موقعیت و های آدستیابی به این مپم معلمان بایستی مولفه

آموزان در زمان تحصیل با الگوهای های تدریس مرتبط استفاده کنند و به دانشهای اجتماعی و فرهنگی از روشتفاوت
 ی چندفرهنگی بودن آموزش داده شود.جدید و باورهای عمیق درباره

جتماعی در آموزش چندفرهنگی و ضرورت تربیت شپروندانی آگاه و فعال برای با توجه به اهمیت رویکرد کنش ا
های های آموزش چندفرهنگی در کتابمولفه“ است که:  ای متکثر، این پژوهش در صدد پاسخگویی به این سؤالجامعه

های درسی ابتدایی بررسی این جایگاه در کتاب ”درسی دوره ابتدایی براساس رویکرد کنش اجتماعی چه جایگاهی دارد؟
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کشور، گام مپمی در راستای شناسایی نقاط قوت و ضعف نظام آموزشی فعلی و ارائه راهکارهایی برای تعمیق آموزش 
 .پذیر خواهد بودای توانمند و مسئولیتچندفرهنگی و تربیت نسل آینده

 

 روش
 روش تحلیل محتوای کمی و تکنیک آنتروپی شانون انجام شده است. پژوهش حاضر با رویکرد توصیفی و با استفاده از

گیری خودداری شررده و کل جامعه آماری به عنوان نمونه با توجه به ماهیت پژوهش و محدودیت جامعه آماری، از نمونه

شماری )تمام سر شد. به عبارت دیگر، از روش  ست. جامعه آماری این در نظر گرفته  شده ا ستفاده  پژوهش شماری( ا

جلد( برای دوره ابتدایی  6جلد( و فارسرری ) ۵های آسررمان )جلد(، هدیه 4شررامل سرره عنوان کتاب مطالعات اجتماعی )

ست که در سال تحصیلی  شر کتاب 14۰1-14۰2ا سازمان ن های درسی وزارت آموزش و پرورش منتشر شده و توسط 

های اول و ر اسررت که کتاب مطالعات اجتماعی در پایهشررود. لازم به ذکهای اول تا شررشررم تدریس میاکنون در پایههم

 های آسمان در پایه اول، فاقد محتوای مکتوب رسمی )کتاب درسی( هستند.دوم، و کتاب هدیه

های یادگیری بودند. واحد ثبت برای متن کتاب، واحدهای تحلیل در این پژوهش شرررامل متن، تصررراویر و فعالیت

 یری، جمله؛ و برای تصاویر، خود تصاویر کتاب تعیین شد.های یادگپاراگراب؛ برای فعالیت

سویی آموزش چندفرهنگی با رویکرد کنش اجتماعی طور که پیشهمان شد، به دلیل هم شاره  سی  باتر ا برنامه در

ست، از چک آموزش چندفرهنگی در چارچوب برنامه فبک سط  لی شده تو برای تحلیل Nawrozi (2023)  طراحی 

  CVR لیست، از روشبرای تأیید روایی چک که د. با این حال، روایی و پایایی آن مجدداً سنجیده شدمحتوا استفاده ش

ریزی درسی، یک فلسفه تعلیم و تربیت و یک مدیریت آموزشی( بپره گرفته و نظرات چپار متخصص )دو دکتری برنامه

زمان و مجزا لیسررت به طور همرت که چکشررد. برای تعیین پایایی نیز، از روش اجرای مجدد اسررتفاده شررد؛ بدین صررو

شگر برای تحلیل  سط دو پژوه صد از دروس کتاب 2۰تو ضریب توافق در صدی که با روش ویلیام  ۸۷ها به کار رفت.  در

  .دهنده پایایی مناسب ابزار پژوهش استاسکات محاسبه شد، نشان

 
 

 

 

های تفکر های آموزش چندفرهنگی و مپارتلیسررت به صررورت دو بعدی طراحی شررده و ترکیبی از مولفهاین چک

 ( یا همان رویکرد کنش اجتماعی  است:Kam, 2010فلسفی)

محور است. این محور و اقلیتمحور، انسانگرا، آموزشهای آموزش چندفرهنگی؛ شامل چپار مولفه کثرتالف: مولفه

شده در بازه زمانی ها از طریق مرور نظاممولفه شر  سی منت سی و انگلی شی فار سناد پژوه ، با روش 2۰22تا  2۰۰۷مند ا

شده سایی  شنا ستقرایی  صورت ا ضوعی و به  پذیری پژوهش، از معیارهای باورپذیری، اند. برای اطمینانسنتزپژوهی مو

نیز مشرررتمل بر مفاهیمی اسرررت که در جدول  مؤلفهپذیری اسرررتفاده گردید. هر پذیری، تأییدپذیری و انتقالاطمینان

 اختصاص داده شده است. 1۵تا  1است. برای سپولت در مطالعه، به هر مفپوم، کدی از  قابل مشاهده 1شماره. 

 

 و مفاهیم آموزش چندفرهنگی هامؤلفه. 1جدول 

 مفاهیم )کد( هامؤلفه

 (3) یانسانکرامت و حقوق  (2برابری و ضدتبعیض ) (1عدالت ) محورانسان

معلولیت / ناتوانی  (6جنسیت ) (۵دین / مذهب ) (4ملت / زبان ) محورتیاقل

(۷) 

مواد، وسایل و محیط  (۸اهداب و محتوا ) محورآموزش

 (9آموزشی )

روش تدریس 

(1۰) 

 (11ارزشیابی )

𝐶. 𝑅 =
 مقوله های مورد توافق

کل مقوله ها
×1۰۰ 𝐶. 𝑅 =

13+14+12+13 

60
×100=87 
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احترام به عقاید  گراکثرت

 (12مختلف )

 زیآممسالمتزیستی هم

(13) 

 هاتفاوتپذیرش 

(14) 

ارتباطات انسانی و 

 (1۵فرهنگی )

ای هستند، که در تمام مراحل شمارش فراوانی، به عنوان راهنما در اختیار پژوهشگران هر مفپوم دارای مضامین پایه

 بود.  

. که دربرگیرنده عناصر کنش اجتماعی هستند، به شرح زیر (Kam, 2010)ب: سه مپارت تفکر فلسفی فیلیپ کم 

 است:

وی توضرریحات، بررسرری های سررودمند، دلایل و شررواهد، جسررتجهای پرسررشگری: شررامل مولفههای کاوشمپارت

 ها، تصحیح خود، و تمرکز بر مسئله اصلی.جایگزین

شامل مولفهمپارت ستدلالی:  سههای مفپومی و ا سودمند، مقای سب، مثالهای بیان معناها، تمایزهای  های های منا

 های سنجیده.های مرتبط و قضاوتسودمند، استنتاج

ها، احترام به شرررکت در بح ، کمک به یکدیگر، بررسرری اختلابهای تعاملی: شررامل گوش دادن به دیگران، مپارت

 دیگران و پذیرش انتقادهای دیگران.

ستفاده دارای دو بعد بود: افقی )مفاهیم چندفرهنگی( و عمودی )مپارتچک ست مورد ا سفی(. برای لی های تفکر فل

ز تحلیل هر کتاب، پژوهشگر دیگری برای ثبت فراوانی انعکاس این مفاهیم، واحدهای تحلیل با دقت بررسی شدند. پس ا

 اطمینان از صحت نتایج، اسناد را بازبینی کرد.

ضمون حامل مفپوم یکی از مؤلفه صورتی که م های آموزش چندفرهنگی بود در تحلیل واحدهای متن و فعالیت، در 

ستدلال و تعامل )مپارت شگری، ا س سفی( را در دانشو همزمان امکان پر انگیخت، یه عنوان فراوانی یآموزان برمهای فل

سنتی از گردید و در صورت عدم توجه به مپارتشمارش می های فلسفی، به عنوان آموزش چندفرهنگی با رویکردهای 

شررد. نکته قابل توجه ثبت تمامی تصرراویر در فراوانی با رویکرد کنش اجتماعی در شررمارش حذب و ثبت آن پرهیز می

پردازی در گری، اسرررتدلال و مفپومآموزش چندفرهنگی، به دلیل توان ایجاد کاوشصرررورت دارا بودن یکی از مفاهیم 

 تصاویر است.

شررود؛ زیرا به های غیرجبرانی محسرروب میهای تحلیل محتوا، جزو روششررمارش فراوانی، به عنوان یکی از روش

. برای جبران این نقیصرره، (Azar, 2001)ها توجپی ندارد و ممکن اسررت اعتبار نتایج را کاهش دهد تبادل بین مقوله

گیری عدم علاوه بر محاسبه فراوانی و درصد، از آنتروپی شانون نیز استفاده شد. آنتروپی، به عنوان شاخصی برای اندازه

های غیرجبرانی گیرد. برخلاب مدلقطعیت در نظریه اطلاعات، مدلی جبرانی اسرررت که توزیع احتمال را در نظر می

دانند، روش آنتروپی شررانون با در نظر گرفتن هم ها را مجاز نمیی و درصررد( که تبادل بین مقوله)مانند شررمارش فراوان

های صرررفاً ریاضرری در تحلیل های جبرانی اسررت و نتایج آن نسرربت به روشها، یکی از انواع روشگو و هم مقولهپاسرر 

 .(Azar, 2001)ها، معتبرتر است فراوانی

ساسمراحل تحلیل داده ست: ابتدا ماتریس ها بر ا شرح زیر ا شانون به  شوند. ( میPijهای فراوانی هنجار )آنتروپی 

(  هر مولفه برای مقایسه تعیین R( هر مفپوم محاسبه شده و در نپایت، ضریب اهمیت و رتبه )Ejسپس، بار اطلاعاتی )

ضریب اهمیت و رتبه بامی شد،  شته با شتری دا سب خواهد کرد )جدول گردد. هر مفپومی که بار اطلاعاتی بی لاتری ک

 (. لازم به ذکر است که فراوانی بیشتر لزوماً به معنای بار اطلاعاتی بیشتر و درجه اهمیت بالاتر نیست.2شماره. 

 

 شانون یمراحل محاسبه آنتروپ. 2جدول 

مرحله اول: 

هنجار کردن 

 ی فراوانیهاسیماتر

𝑷𝒊𝒋 =
𝑭𝒊𝒋

∑ 𝑭𝒊𝒋𝒎
𝒊=𝟏

 (i=1, 2, 3, …, m,j= 1,2, …, n) 

 =F هامؤلفهفراوانی  =P شده فراوانیهنجار ماتریس =i گوشماره پاس 

 =jمؤلفه شماره  =m گوتعداد پاس  =n مؤلفهتعداد 

𝐸𝑗 = 𝑘 ∑ ⌈𝑃𝑖𝑗 1𝑛 𝑃𝑖𝑗⌉𝑚
𝑖=1 (i=1, 2, 3, …, m,j= 1,2, …, n) 
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مرحله دوم: 

محاسبه بار اطلاعاتی 

(Ejهر مفهوم ) 

K=
1

𝐿𝑛 𝑀
 

 =i گوشماره پاس  = P هنجار ماتریس فراوانی Ej =بار اطلاعاتی

 n =مؤلفهتعداد  =jمؤلفه شماره  =m گوتعداد پاس 

 Ln لگاریتم=

مرحله سوم: 

محاسبه ضریب 

اهمیت هر یک از 

 مفاهیم

𝑊𝑗 =
𝐸𝑗

∑ 𝐸𝑗𝑚
𝑗=1

 

 n =مؤلفهتعداد  =jمؤلفه شماره  Ej= بار اطلاعاتی

 Wj اهمیت= درجه

 

 هایافته
لیست، کتب درسی تحلیل و انعکاس های یادگیری( و با استفاده از چکابتدا بر اساس واحد تحلیل )متن، تصویر و فعالیت 

هایی از نحوه کدگذاری مثال 3شمارش گردید. در جدول شماره. های آموزش چندفرهنگی با رویکرد کنش اجتماعی مولفه

 شود. مشاهده میمفپوم  1۵برای هر 

 

 کنش اجتماعی. نمونه ثبت واحدهای تحلیل براساس رویکرد 3جدول 

 مولفه واحد تحلیل پایه / صفحه کتاب ردیف

 ۷سوم /  مطالعات اجتماعی 1
 با یا هستید شبیه یکدیگر به آیا .کنید توجّه هایتانکلاسی هم به

 دارید؟ هم تفاوت
 هاپذیرش تفاوت

 ۷/  سوم مطالعات اجتماعی 2

 با ما یقیافه و شکل مثال هست: برای ما بین هم هاییتفاوت اماّ،

 هیکل و قد و قیافه چشم، و پوست رنگ مو، کند، رنگمی فرق هم

 .دارد تفاوت یکدیگر با افراد
 هاپذیرش تفاوت

 ۵۸چپارم /  مطالعات اجتماعی 3

 جمشید تخت از بازدید برای گردشگر گروهی با باشد قرار اگر

 برید؟ می خود را همراه وسایلی چه بروید،
 وسایل و محیط آموزشی

 ۵۵ششم /  مطالعات اجتماعی 4

 یخیدارد؟ کدام بناها و آثار تار یچرا اصفپان شپرت جپان یراست

به وجود  ایآثار در چه دوره نیشپر وجود دارد؟ ا نیباشکوه در ا

 دارند؟ هایییژگوی چه و اندآمده
 اهداب و محتوا

 6۸سوم /  های آسمانهدیه ۵

های پاداش ماه این در خداوند و خداست بزرگ ماه رمضان، ماه

 .دهدمی بندگانش به فراوانی
 دین / مذعب

 ۷6سوم /  های آسمانهدیه 6

شپر خود  ایفطر در روستا  دیمراسم ع یاز برگزار یگزارش کوتاه

 کن و در کلاس بخوان هیّتپ
 هاپذیرش تفاوت

 ۸6/  پنجم فارسی ۷

از  یاریساخت که بس ایرصدخانه ،شپرری در الملک،خواجه نظام

 مشغول شدند قیدانشمندان در آنجا به تحق
 اهداب و محتوا
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 43ششم /  فارسی ۸

 معلوم که کردند. پسری نگاهم تعجّب با همه شدم، که کلاس وارد

 ای؟( آمده )تازه گلیپسنَ؟ تزَه گفت: به ترکی است کلاس مبصر بود
 / ملت زبان

 4۷ششم /  فارسی 9

و همه تان  دیو فرهنگ دار نید کیشما  یاست که همه  نیمپم ا

زبان  دتوانییراحت  م یلیتلاش، خ یو با کم دیکشور کیاهل 

 دیریبگ ادیرا  گریهمد
 زیآممسالمتهمزیستی 

 

رویکرد کنش اجتماعی های آموزش چندفرهنگی با تکرار از انعکاس مولفه 12۷در مجموع واحدهای شمارش شده 

 آمده است. 4ثبت گردید، که به صورت فراوانی در جدول شماره. 

 

 ی ابتدایی با رویکرد کنش اجتماعیهای آموزش چندفرهنگی درکتب دوره. انعکاس مولفه4جدول 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 باشد.اساس واحدهای تحلیل )متن، تصاویر، فعالیت( میدهنده نتایج تحلیل محتوا بر نیز نشان ۵جدول شماره. 

 

 

 

 

 

های آسمانهدیه فارسی مطالعات اجتماعی مفهوم مولفه  

محورانسان  

1 ۰ ۰ ۰ 

2 ۰ ۰ 1 

3 ۰ ۰ ۰ 

 

محوراقلیت  

4 ۵ 3 ۰ 

۵ 4 11 29 

6 ۰ ۰ ۰ 

۷ 1 1 6 

محورآموزش  

۸ ۷ ۸ 1 

9 ۸ ۰ ۰ 

1۰ 2 ۰ 1 

11 ۰ ۰ ۰ 

گراکثرت  

 

12 ۰ ۰ ۰ 

13 ۰ ۰ 1 

14 19 1۰ 6 

1۵ 2 1 ۰ 

 4۵ 34 4۸ مجموع

 12۷ مجموع
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 های آموزش چندفرهنگی با رویکرد کنش اجتماعی. فراوانی میزان توجه به مولفه5جدول 
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11 

 متن ۰ ۰ ۰ ۰ ۰ ۰ ۰ ۰ ۰ ۰ ۰ ۰ ۰ ۰ ۰ ۰

ول
ه ا
پای

 

 هافعالیت ۰ ۰ ۰ ۰ ۰ ۰ ۰ ۰ ۰ ۰ ۰ ۰ ۰ ۰ ۰ ۰

 تصاویر ۰ ۰ ۰ 2 3 ۰ ۰ 1 ۰ ۰ ۰ ۰ ۰ ۵ ۰ 11

۸ 

 متن ۰ ۰ ۰ ۰ ۰ ۰ ۰ ۰ ۰ ۰ ۰ ۰ ۰ ۰ ۰ ۰

وم
 د
یه
پا

 

 هافعالیت ۰ ۰ ۰ ۰ ۰ ۰ ۰ ۰ ۰ ۰ ۰ ۰ ۰ ۰ ۰ ۰

 تصاویر ۰ ۰ ۰ ۰ ۸ ۰ ۰ ۰ ۰ ۰ ۰ ۰ ۰ ۰ ۰ ۸

36 

 متن ۰ ۰ ۰ ۰ ۰ ۰ ۰ 1 ۰ ۰ ۰ ۰ ۰ 2 ۰ 3

وم
 س
یه
پا

 

 هافعالیت ۰ ۰ ۰ ۰ 1 ۰ 3 1 ۰ ۰ ۰ ۰ ۰ 3 1 9

 تصاویر ۰ ۰ ۰ 1 16 ۰ 4 ۰ ۰ ۰ ۰ ۰ ۰ 3 ۰ 24

21 

 متن ۰ 1 ۰ 2 1 ۰ ۰ ۰ 2 ۰ ۰ ۰ ۰ 1 ۰ ۷

رم
پا
 چ
یه
پا

 

 هافعالیت ۰ ۰ ۰ ۰ 1 ۰ ۰ 1 1 1 ۰ ۰ 1 4 ۰ 9

 تصاویر ۰ ۰ ۰ ۰ ۰ ۰ ۰ 1 ۰ ۰ ۰ ۰ ۰ 4 ۰ ۵

26 

 متن ۰ ۰ ۰ ۰ 2 ۰ ۰ ۰ ۰ ۰ ۰ ۰ ۰ 1 ۰ 3

جم
 پن
یه
پا

 

 هافعالیت ۰ ۰ ۰ ۰ 1 ۰ ۰ ۰ ۵ 2 ۰ ۰ ۰ ۰ 1 9

 تصاویر ۰ ۰ ۰ ۰ 6 ۰ ۰ ۰ ۰ ۰ ۰ ۰ ۰ ۸ ۰ 14

2۵ 

 متن ۰ ۰ ۰ 2 1 ۰ ۰ 4 ۰ ۰ ۰ ۰ ۰ 1 1 9

شم
 ش
یه
پا

 

 هافعالیت ۰ ۰ ۰ ۰ ۰ ۰ ۰ 4 ۰ ۰ ۰ ۰ ۰ 1 ۰ ۵

 تصاویر ۰ ۰ ۰ 1 4 ۰ ۰ 4 ۰ ۰ ۰ ۰ ۰ 2 ۰ 11

12۷ 

 متن ۰ 1 ۰ 4 4 ۰ ۰ ۵ 2 ۰ ۰ ۰ ۰ ۵ 1 22

وع
جم
م

 
 هافعالیت ۰ ۰ ۰ ۰ 3 ۰ 3 6 6 3 ۰ ۰ 1 ۸ 2 32

 تصاویر ۰ ۰ ۰ 4 3۷ ۰ 4 ۷ ۰ ۰ ۰ ۰ ۰ 21 ۰ ۷3

 جمع کل ۰ 1 ۰ ۸ 44 ۰ ۷ 1۸ ۸ 3 ۰ ۰ 1 34 3 12۷ 

کتب درسی بر اساس میزان توجه به  لیحاصل از تحل سپس بر اساس فرمول مرحله اول روش آنتروپی شانون، نتایج

قابل   6های برنامه درسی چندفرهنگی با رویکرد فلسفی به صورت هنجار شده درآمدند که در جدول شماره . مولفه

 مشاهده است.
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 یکنش اجتماع کردیبا رو یآموزش چندفرهنگ هایمولفه ابتدایی از نظر جایگاه کتب درسی دوره تحلیلاز  شده بهنجار های. داده6جدول

 هامؤلفه ازهر یک  تیو ضرایب اهم اطلاعاتی بار مقدار شانون دوم مرحله فرمول از استفاده با هاداده سازیپس از نرمال

است )جدول  برخوردار بیشتری اهمیت از باشد ( بیشتریEjاطلاعاتی ) بار دارای هک مؤلفه یا مقوله هر. است آمده دستبه

 .(۷شماره. 

 
 یکنش اجتماع کردیبا رو یآموزش چندفرهنگ یهامولفه ابتدایی از نظر جایگاه کتب درسی دوره رتبه تحلیل و اهمیت . ضریب7جدول 

 

 

 

 

 

 

 

 

ی ابتدایی ی میزان توجه بیشتر کتب درسی دورهدهنده( نشان۷نتایج جدول بار اطلاعاتی و ضریب اهمیت )جدول شماره.

ی و در رتبه سوم مفپوم اهداب و آموزش طیو مح لیمواد، وساباشد. در رتبه دوم مفپوم تدریس میهای به مفپوم روش

ها رتبه ششم محتوا قرار دارد. مفپوم ارتباطات انسانی و فرهنگی در رتبه چپارم، زبان/ملت در رتبه پنجم و پذیرش تفاوت

لت، برابری و ضدتبعیض، کرامت و حقوق انسانی، جنسی، و دین / مذهب نیز رتبه هفتم میزان توجه را دارند. مفاهیم عدا

ابتدایی از ی هیچ انعکاسی را در کتب دوره زآمیمسالمت یزندگمعلولیت/ناتوانی، ارزشیابی، احترام به عقاید مختلف و 

 اند.جانب مولفان دریافت نکرده
 

 گیرینتیجهبحث و 
های درسی دوره چندفرهنگی با رویکرد کنش اجتماعی در کتابهای آموزش هدب اصلی این مقاله، بررسی جایگاه مؤلفه

جلد از پایه اول تا ششم(،  6جلد کتاب منتخب دوره ابتدایی، شامل کتاب فارسی ) 1۵ابتدایی بود. تحلیل محتوای 

میزان جلد از پایه سوم تا ششم(، نشان داد که  4جلد از پایه دوم تا ششم( و مطالعات اجتماعی ) ۵های آسمان )هدیه

ها اغلب های آموزش چندفرهنگی با رویکرد کنش اجتماعی، از وضعیت مطلوبی برخوردار نیست. این مؤلفهتوجه به مؤلفه

اند و یا در صورت توجه اندک، توزیعی نامتوازن در سه حالت مورد بررسی ریزان کتب درسی قرار گرفتهمورد غفلت برنامه

های آسمان( های اول تا ششم(، عنوان کتاب )فارسی، مطالعات اجتماعی، هدیهایهی تحصیلی )پاند: بر اساس پایهداشته

 و واحد تحلیل )متن، تصویر و فعالیت(.

 1۵ 14 13 1۰ 9 ۸ ۷ ۵ 4 2 مفپوم

 ۰ 143/۰ ۰ ۰ ۰ ۰۵9/۰ ۰ ۰6۸/۰ 2۵/۰ ۰ اول

 ۰ ۰ ۰ ۰ ۰ ۰ ۰ 1۸2/۰ ۰ ۰ دوم

 333/۰ 229/۰ ۰ ۰ ۰ 11۸/۰ 1 3۸6/۰ 12۵/۰ ۰ سوم

 ۰ 2۵۷/۰ 1 333/۰ 3۷۵/۰ 11۸/۰ ۰ ۰4۵/۰ 2۵/۰ 1 چپارم

 333/۰ 2۵۷/۰ ۰ 66۷/۰ 62۵/۰ ۰ ۰ 2۰۵/۰ ۰ ۰ پنجم

 333/۰ 114/۰ ۰ ۰ ۰ ۷۰6/۰ ۰ 114/۰ 3۷۵/۰ ۰ ششم

 4 ۵ ۸ 9 1۰ 14 1۵ 

مقدار بار 

 اطلاعاتی
Ej 

۷3۷/۰ ۸۷۸/۰ ۵11/۰ 369/۰ 3۵۵/۰ ۸۷2/۰ 613/۰ 

ضریب 

اهمیت 
Wj 

۰99/۰ ۰46/۰ 1۸3/۰ 23۷/۰ 242/۰ ۰4۸/۰ 14۵/۰ 

 4 6 1 2 3 ۷ ۵ رتبه
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های آموزش دهد کیفیت توجه به مؤلفه( که نشان میKhakbaz, 2021)های پژوهش نتایج پژوهش حاضر با یافته

ها استفاده شده که معمولاً در جریان تدریس حذب ر کتابای دچندفرهنگی در کتب درسی مناسب نیست و یا به گونه

های درسی بررسی جایگاه قومیت در برنامه»های های پژوهششود، کاملًا همسو است. همچنین، این نتایج با یافتهمی

 ,Garshasbi, Fathi Vahjargah ,& Arefi« )نظام جدید دوم متوسطه: مطالعه موردی دبیرستان بخردیان بپبپان

های آموزش تحلیل برنامه درسی مطالعات اجتماعی دوره اول متوسطه از نظر میزان توجه به مؤلفه»(؛ 2020

های درسی فارسی آموزش چندفرهنگی در کتاب»(؛ Ahmadrash & Mostafazadeh, 2019« )چندفرهنگی

تحلیل »و نیز  (Havasbeigi, sadeghi, Maleki & ghaderi, 2019« ))خوانداری( دورۀ آموزش ابتدایی ایران

ی ابتدایی به روش آنتروپی ی درسی علوم اجتماعی و فارسی دورهجایگاه آموزش و پرورش چندفرهنگی در محتوای برنامه

 ( همسویی کامل دارد.Kyhan, 2015« )شانون

؛ Esmaili, Sadeghi & Mehrmohammadi, 2022)های های پژوهشعلاوه بر این، نتایج پژوهش ما با یافته

mansoori & behjati ardakani, 2020؛  Hamidizadeh, Fathi Vajargah, Arefi & Mehran, 2018 

؛ Zeynaltaj, Dehghan & Pakmehr, 2015 ؛ Vafaei & Sobhaninejad, 2015؛ Havasbeigi, 2017 ؛

Amini, 2012 )اند و همچنین با که ضعف نظام آموزشی ایران را در حوزه برنامه درسی چندفرهنگی نمایان کرده

 & Abdeli Soltan Ahmadi؛ Garshasbi, Fathi Vahjargah & Arefi, 2020)های های پژوهشیافته

Sadeghi, 2016  ؛Pele, 2014 ؛Sadeghi, 2011) گرایی های درسی، اهداب چندفرهنگیکه نشان دادند در کتاب

ها مناسب نیست و در هر سه سطح رسمی، یا به درستی محقق نشده و یا در صورت ظپور، میزان کیفیت توجه به آن

 شده، مورد غفلت قرار گرفته است، همخوانی دارد. قصدشده و تجربه

رسد در طراحی است. به نظر می« های تدریسروش»بیشتر به مفپوم های پژوهش حاکی از توجه از سوی دیگر، یافته

گری در آموزش چندفرهنگی را برای های تدریس متنوع که امکان تقویت رویکرد کنشگیری از روشها، بپرهکتاب

سایل و مواد، و»کند، بیش از دیگر مفاهیم مورد توجه مؤلفان قرار گرفته است. سپس، مفاهیم آموزان فراهم میدانش

« دین/مذهب»و « هاپذیرش تفاوت»، «زبان/ملت»، «ارتباطات انسانی و فرهنگی»، «اهداب و محتوا»، «محیط آموزشی

به ترتیب دارای بیشترین ضریب اهمیت هستند. اما آنچه باید مورد توجه قرار گیرد این است که حتی همین مفاهیم نیز 

ها را نادیده گرفت. برای توان آناند، به طوری که در برخی موارد میفتهها انعکاس یابه تعداد بسیار محدودی در کتاب

اند که به تکرار را منعکس کرده 2۰، دیگر مفاهیم کمتر از «دین/مذهب»و « هاپذیرش تفاوت»مثال، به غیر از دو مؤلفه 

عدالت، برابری و »د معنای کمی بیش از یک تکرار در هر کتاب درسی است. این در حالی است که مفاهیمی مانن

و « احترام به عقاید مختلف»، «ارزشیابی»، «معلولیت/ناتوانی»، «جنسیت»، «کرامت و حقوق انسانی»، «ضدتبعیض

بدون هیچ انعکاسی، دارای ضریب اهمیت صفر هستند. عدم توجه مؤلفان برنامه درسی به این « آمیززندگی مسالمت»

معتقد است که نقطه قوت آموزش چندفرهنگی تأکید  Żammit (2021 )ست. مفاهیم بسیار قابل توجه و جای نگرانی ا

شود. این رویکرد از طریق فرهنگی میبر اهداب و مفاهیم عدالت، برابری و دموکراسی است که مانع از بروز اختلافات بین

یگر زندگی کنند، به این توانمندسازی و ایجاد یک سیستم اجتماعی که در آن افراد با احترام و هماهنگی در کنار یکد

های عمده در جوامع متنوع فرهنگی است که به معنای عدم یابد. برابری در آموزش نیز یکی از نگرانیهدب دست می

های خاص است. بنابراین، عدم توجه به ها و فرهنگی افراد، قومیتداوری نکردن دربارههای نژادی و پیشوجود نگرش

 عدالت آموزشی در کشور را افزایش خواهد داد.ها نگرانی بابت این مؤلفه

در شرایطی که جامعه ایران از تنوع و تکثر فرهنگی برخوردار است، حاکمیت یک برنامه درسی که بدون توجه به 

های موجود سازگار باشد. از این رو، تواند با واقعیتتفاوت باشد، نمیها بیهای موجود طراحی شده و نسبت به آنتفاوت

. در تبیین گرایی داشته باشندهای درسی رسمی توجه لازم را در راستای توجه به چندفرهنگیاست مؤلفان برنامه نیاز

توان اذعان کرد که حتی در صورت توجه به آموزش چندفرهنگی در کتب درسی ایران، معمولاً نحوه نتایج حاصل می
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سط معلمان وجود دارد. این امر عمدتاً به این دلیل است ای است که امکان حذب آن در جریان تدریس توطراحی به گونه

ها در کلاس درس میان آنوگوی لازم پیرامون گیرند و بح  و گفتتوجپی قرار میکه تصاویر در بیشتر اوقات مورد بی

 گیرد.آموزان شکل نمیمعلمان و دانش

های تفکر انتقادی، از پرورش مپارت تحقق اهداب آموزش چندفرهنگی در گرو اتخاذ رویکردی مناسب است تا با

های گوناگون آموزان در معرض فرهنگآموزان جلوگیری شود. در صورتی که دانشتعصب به فرهنگی خاص در میان دانش

آموزان را به ها محدود به فرهنگ خودی شده و ناتوانی در انتقاد از جامعه، دانشو نقد فرهنگ خود قرار نگیرند، نگاه آن

ها را دچار خودشیفتگی فرهنگی تواند آندهد که مید از شکوه و خلوص نژاد، مذهب و فرهنگ خود سوق میسوی تمجی

کارانه، بستر مناسبی برای فرهنگی و یا چندفرهنگی محافظهآور باشد. به عبارتی دیگر، آموزش به شیوه تککند و زیان

ها در جوامع چندفرهنگی امروز است و موجب فاصله اوتهای ناشی از عدم پذیرش تفپرورش نژادپرستی و افزایش چالش

 گردد.ها میگرفتن افراد جامعه از فرهنگ مدارا، پذیرش و احترام به تفاوت

ای در حال گذر و آزمایش فرآیند دموکراسی است، صرفاً به یک دانشمند خوب نیاز لذا، در حالی که ایران جامعه

(. از این رو، برنامه درسی Qaidi, 2016امعه دموکراتیک نیز نیازمند است )ندارد، بلکه به یک شپروند خوب در یک ج

ها شنیده شود، یعنی صدای فرهنگ غالب باید کمی ها ندارد و به عبارت دیگر، باید صدای آنای جز پذیرش تفاوتچاره

 (.Fathi Vajargah, 2022های دیگر به گوش رسد )آرام شود تا صدای فرهنگ

گاه به تکامل نخواهد رسید و هرگونه عتقد است آموزش چندفرهنگی فرآیندی اصلاحی است که هیچبا آنکه بنکس م

های درسی، با توجه به اقدام، حتی در سطح مشارکتی و افزایش آگاهی، قابل تقدیر است؛ اما ضروری است مؤلفان کتاب

ها، تلاش آموزش چندفرهنگی در کتابهای سرعت تغییرات و افزایش مراودات فرهنگی، ضمن توجه و انعکاس مؤلفه

آموزان فراهم کند. صرب آشنایی با گری اجتماعی را برای دانشکنند این انعکاس در سطوح بالاتری باشد و امکان کنش

 ها گردد. تواند منجر به افزایش سواد چندفرهنگی و در نتیجه بپبود مدارا، تحمل و پذیرش تفاوتهای متفاوت نمیفرهنگ

ی ابتدایی برای توجه بیشتر به آموزش ی درسی دورههای پژوهش حاضر، بازنگری در برنامهن، با عنایت به یافتهبنابرای

شود با ملاک عمل قرار ریزان درسی پیشنپاد میچندفرهنگی با رویکرد کنش اجتماعی، ضرورتی محتوم است. به برنامه

ریزی درسی به نفع فرهنگی خاص پرهیز نگری در برنامهجانبهدادن آموزش چندفرهنگی با رویکرد کنش اجتماعی، از یک

های با رویکرد کیفی همچون های دیگر مقاطع تحصیلی و همچنین انجام پژوهشکنند. تحلیل محتوای کتاب

تواند کمک شایانی به درک بپتر آموزش چندفرهنگی در نظام آموزشی ایران کند که لازم است مورد پدیدارشناسی، می

 ژوهشگران قرار گیرد. توجه پ
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